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Este artigo é resultado de um trabalho realizadm cona turma do Mestrado
Profissionalizante em Ensino de Fisica e de Matem&m uma instituicdo localizada na
cidade de Santa Maria — RS, durante as aulas daplhs de Teoria e Sistematizacao do
Ensino, no periodo de marco a julho de 2014. Devdrasujeitos participantes, somam 11
alunos mestrandos, sendo dez professores de mii@matm professor de fisica. Nove estédo
atuando em sala de aula, entre o ensino fundamentaédio, trés foram bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Doeé— PIBID, durante a graduacgéo. Teve-
se como objetivo averiguar as percepcoes dessassalla pos-graduacao, acerca dos desafios
e preocupacles que persistem e sdo quantificadgesatdos tempos para o professor de
fisica e de matematica em sala de aula. Assinpdnosando e elaborado algumas questbes
colocadas para o grupo, em uma atividade realizadadecorrer do semestre. A
interdisciplinaridade se apresenta nesse relat@ coaior atencéo, ndo descartando 0s outros
guestionamentos aplicados. A metodologia usadR&squisa Documental. O quadro tedrico
busca apoio em PAVIANI (2005), LUCK (2000) e FAZEND1994). Nos resultados dessa
analise, a interdisciplinaridade foi apontada comma abordagem facilitadora da
aprendizagem. Verificou-se nos registros, que apgsessar no curso de pos-graduacéo,
buscando melhoras na sua formacdo docente, ossalgne atuam como professores
ampliaram sua concepcdo sobre o conceito de istgptiharidade, e isto proporciona
maiores e diferentes sugestfes de integracdo astdiferenciadas areas do conhecimento
para suas futuras atividades em sala de aula.

Palavras-chave:Educacdo. Formacao Docente. Interdisciplinaridade.

1 INTRODUCAO
Este trabalho tem como territorio empirico uma turde primeiro semestre, do

Mestrado Profissionalizante em Ensino de FisicaeeMatematica em uma instituicdo

localizada na cidade de Santa Maria — RS. A quegi&oorienta a pesquisa €, sobretudo, o
gue pensam 0s académicos no que tange os prindgsadios e preocupacdes que persistem
e sdo quantificadas através dos tempos para osporfee fisica e matematica que atua no
ensino fundamental e médio. A analise esta focadsaratividade realizada em sala de aula

durante a Disciplina de Teoria e sistematizacagrmino.



A base tedrica da pesquisa se fundamenta em awtmres PAVIANI (2005), LUCK
(2000) e FAZENDA (1994) que abordam a questao tadisciplinaridade como sendo um
dos desafios na atuacao prética educacional.

Nosso interesse, em focar diferentes questdes, atimidade aplicada, diz respeito as
respostas que a referida turma apresentdrabalho realizado, o que demonstrou coeréncia e
reflexo de uma realidade de preocupacdes educixionenciadas hoje no exercicio da
docéncia. Os escritos apontam grande preocupaga@caucacao e com seus resultados, e
isto quer dizer que existem interesses na mudancarttepgao e de préticas.

A partir deste contexto, a grande parte das reaposiobre o entendimento de
interdisciplinaridade, € apresentada como sendoalhoalagem facilitadora da aprendizagem
dos alunos, servindo de grande aliada ao trabaltpyafessor.

Verificou-se, na analise dos registros, que apgeessar no curso de poés-graduacéo,
0s mestrandos ampliaram suas concepc¢des sobreeitcote interdisciplinaridade. Em suas
consideracfes, demostraram que suas percepOed tecinterdisciplinaridade ndo passava
de uma “colcha de retalhos”, na qual um mesmo ganador era trabalhado, separadamente,
em cada disciplina.

Assim, a interdisciplinaridade:

[...] corresponde a necessidade de superar a friagmentadora de producao do
conhecimento, como também de articular e produzréncia entre os multiplos
fragmentos [...] de conhecimentos da humanidade&C@ (2000, p. 59).

Nessa perspectiva, a educacao tem o papel deradntamem que se encontra nesse
processo de transformacédo, mostrando quais asdacjue este tem a urgente necessidade de
superar para ndo se deixar absorver pelas mangmdgcionais de transmissao do
conhecimento.

Os curriculos deveriam propor uma maior abertusaiplinar com uma viséo global,
em gque os saberes sejam multiplos e de acordo sone@essidades dos individuos e da
sociedade que os cerca, pois:

o curriculo é um instrumento de acdo politica; éauatdo coletiva que se
fundamenta numa concepc¢do de mundo-homem-educagéma pratica politico-
pedagégica; portanto, ele € muito mais que umedidciplinas, ele é uma questao
politico cultural pelo fato de trazer intencdes goetam atitudes frente as relacdes
sociais; podendo-se perceber o quanto o tema éleran{SCHMIDT, 2003, p61).

O curriculo implica uma definicAo de valores, a@#s e estd relacionado
principalmente com a visdo que o docente tem daagdio, dos académicos e de si mesmo,
ou seja, € uma filosofia de vida.



2 REFERENCIAL TEORICO
A educacao apresenta desafios constantes aos ele@as diferentes instituicoes, e

estes estdo diretamente relacionados com o préprioeito de educacdo. O autor Paviani

(2005) escreve sobre dois niveis em que o condeiteducagdo perpassa: 0 primeiro é 0
socioantropologico e filoséfico que se referem caste conceito surge nas sociedades, por
meio da cultura e das maneiras pelas quais asgsepsasam e agem. O segundo diz respeito
ao cientifico-pedagdgico que decorre de como ascici§ estdo envolvidas no processo

educacional, bem como quais suas finalidades.

Pensando estas questdes, se faz urgente entemitagasproposicdes apresentadas no
ambito da educacéo principalmente sobre a supe@gsionaneiras pelas quais se passa o
conhecimento, de modo articulado, por meio de rddaster-relacdes.

Neste contexto os desafios da educacdo sdo detesrrda cada periodo social e
historico em que vivemos e por isso sofreram r@gstudte acordo com teorias e ideias de
varios pensadores ao longo dos séculos.

No decorrer dos tempos vemos que houve varios ggegs, € que estes nao
responderam as necessidades com interferénciasilteeios acontecimentos entre eles
podemos citar a globalizacdo, como um fenbmenoogasionou mudancas na organizacao
da educacéo e na vida dos proprios individuos,gsor a educacédo “[...] precisa superar as
obviedades e a clareza aparente dos fenOmenosdaalasrtemas e os problemas de um forma
interdisciplinar e abandonar a tendéncia a espemi@o que os faz em pedacos.”
(SACRISTAN, 2003, p.57).

Assim, esta precisa ser “[...] examinada a padipérspectivas internas e externas, da
diversidade dos saberes e das teorias da acao,realnesforco inter e transdisciplinar”
(PAVIANI, 2005, p.14). Dentro desta perspectivadosentes precisam buscar um trabalho
gue seja em conjunto com as demais areas do camdr@oi no sentido de transformar suas
praticas, e fazer com que os alunos adquiram uwevisdo do assunto trabalhado.

Essas questdes nos fazem retomar um pouco daidistar relacdo as discussdes
acerca do conceito de educacao e de interdisaijglade que iniciaram por volta dos anos 70
em busca de uma conceituacdo sobre o que é aisotplidaridade e da constru¢cdo de novos
paradigmas de conhecimento e de ciéncia (FAZENDA4). Estas questdes visavam romper
com a super especializacdo das organizacbes dargsue de conhecimento que

direcionavam os académicos a uma Unica diregao.
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Ao considerar a interdisciplinaridade somente camofeixe de disciplinas, surgem
muitas contradicbes em que era preciso somentgréntas para concretizar tal pratica. Em
relacdo a estas questdes, Paviani descreve algmesitns acerca da interdisciplinaridade
como sendo uma “[...] integracdo entre as ciéneias disciplinas. A transdisciplinaridade
como a forma de integracéo das formas de conhetdmemistico, o religioso, o artistico, o
cientifico e o empirico (2005, p.15)".

Estes dois conceitos como podemos perceber semifentre si; o primeiro relaciona-
se com as disciplinas e o segundo aos diferentgseconentos existentes, e por isso faz-se
necessario ressaltar algumas situagdes que ocoaamiversidade e que decorrem do ndo
entendimento destes conceitos por parte dos daceévitetos pensam queara realizar uma
atividade interdisciplinar é necessario determit@r dia e quais as disciplinas que
participarao.

No pensar de Luck:

a interdisciplinaridade é o processo que envohietegracdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interacdoddasplinas do curriculo [...]
entre si e com a realidade, de modo a superageméatacdo do ensino [...] (1994,
p.64).

A citacdo acima reafirma o que discutimos acercandensino global, ao buscar uma
articulacdo entre os conteudos, que inicia peleuigcna sala de aula ao propor atividades
gue estdo relacionadas com diversos saberes @liiasi com o intuito de fazer o aluno
reorganiza-los.

A interdisciplinaridade segundo Fazenda (1994, p.29), “[...] se desenvolve a partir
do desenvolvimento das proprias disciplinas, [nds conduz a um exercicio de
conhecimento: o perguntar e o duvidar”.

E no planejamento, na constru¢do e no desenvolwimdss aulas que precisamos
acreditar e buscar pela interdisciplinaridade e meinhecimento, pois s6 no seu efetivo
exercicio que entenderemos seu real significado.

Por isso, “[...] 0 processo de passagem de umaichd@adicional para uma didatica
transformadora, interdisciplinar supbe uma revidés aspectos cotidianamente trabalhados
pelo professor (FAZENDA, 1994, p.78).

Percebemos aqui a busca por ultrapassar esta @dutaglicional, e esta € uma
postura a ser trabalhada e discutida dentro edfisaalas de aulas pelos docentes.

Para melhor entendermos estas questdes Paviarb, (RQb) faz referéncia a trés

enfoques que perpassam entre a educacao e airaesdisciplinaridade.
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O primeiro enfoque pressup8e uma nova maneira gesber a ciéncia, a qual, por

sua vez, implica uma nova maneira de concebersafplinas e as interagdes entre
elas. O segundo refere-se aos processos de endm@grendizagem que resultam
das proprias contribuicdes cientificas e tecnobigie da experiéncia socio historica.
O terceiro [...] aponta para o processo de gloagdia da contemporaneidade, em
seus diversos niveis e graus, [...] para o surgiongé®s novas maneiras de entender a
realidade [...].

Podemos examinar nessa perspectiva, que as relgéemntes entre estes conceitos e
a préatica educativa hoje, no sentido que nado é rs@mpropor projetos com carater
interdisciplinar, mas sim absorver para a prats@seconceitos como parte do processo de
aprender e de conhecer que surgem, sobretudo peéssidade de resolver problemas de
pesquisa presentes nas universidades.

A partir desses enfoques surgem outros desafi@sgpaducacéao relacionados com as
disciplinas e nestas o excesso de conhecimentosfattar de sistematizacbes em que
dificultam o entendimento e a compreensao dos atads.

Ao passar informacdes, o docente deve fazer comegtes se transformem em
conhecimento para os alunos, e que estes ndo eehdet somente nos textos, mas que
relacionem com suas vivéncias, pois devem “[..dchu os conhecimentos produzidos onde
se encontram, possivelmente, em diversas areasrd@cmento e ndo apenas numa Unica
disciplina” (PAVIANI, 2005, p.17).

Busca-se uma educacdo e um ensino que realizegrdgéio e a articulacéo entre os
saberes e isto ocorre no momento em que o dodstematiza 0s conhecimentos e que tem a
cooperacao de outros colegas.

Para tanto, “isso s6 é possivel se 0 ensino esilverto a todas as possibilidades de
conhecimento e ndo preso a disciplinas fechadagpadimentadas que impedem perceber a
complexidade dos objetos ou problemas de estudyI@M, 2005, p.17)”".

Neste contexto para a aprendizagem se tornar is@innb e o conhecimento estar
relacionado com a realidade, o professor necgasitaover um ensino em que as disciplinas
e 0s conteudos estejam articulados entre si.

3 METODOLOGIA
Para esse trabalho, optou-se por uma metodologmesiguisa documental, para que

fosse possivel analisar o que pensam os acadédwgcoma turma do primeiro semestre do
Mestrado Profissionalizante em Ensino de Fisica Mdtematica, nas aulas da Disciplina de
Teoria e Sistematizagcdo do Ensino, sobre os parcgesafios e preocupacdes que persistem
e sao quantificadas através dos tempos para ospoofele fisica e matematica em sala de
aula.
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Este tipo de pesquisa consiste na analise de dotosngnpressos como trabalhos e
relatorios de pesquisa, entre outros.

A principal caracteristica da pesquisa documeraa pMarconi e Lakatos é:

[...] que a fonte de coleta de dados estd res&ritdocumentos escritos [...]
constituindo o que se denomina de fontes primaEatas podem ser escolhidas no
momento em que o fato ou fenémeno ocorre, ou dépBeo, p.64).

Ainda leva-se em conta que é uma fonte muito valis dados além de “[...] ndo
exigir contato com os sujeitos da pesquisa [.GfL( 2009, p.46).

A pesquisa documental a ser realizada por meiotddmlhos da turma escolhida
melhor se concretiza com a definicdo da abordagetipd qualitativa, por entendermos que
a subjetividade € inerente ao ser humano e esté@ad@anto na acdo dos pesquisadores,
quanto nas do grupo a ser investigado e, por i®pece ser valorizada, considerando-a
também como um dos aspectos importantes de arfdisscomo afirma Jung:

o0 modelo qualitativo admite a interferéncia do®red do pesquisador e considera a
existéncia de multiplas realidades [...] tem poalidade a representacdo dos objetos
ou individuos e as relagfes associadas para fogfimlde um modelo interativo [...]

€ passivel de interferéncia positiva ou negativaddores do proprio pesquisador”
(2004, p. 61).

4 RESULTADOS
Este trabalho foi desenvolvido em uma turma do @ironsemestre do Mestrado

Profissionalizante em Ensino de Fisica e de Matematlurante as aulas da Disciplina de
Teoria e Sistematizacao do Ensino, no periodo aeawajulho de 2014.

Lembramos que essa turma era composta de 11 ahesisandos, sendo dez
professores de matematica e um professor de fl3a@tre os 11 sujeitos participantes, nove
estdo atuando em sala de aula e trés foram bslglst@&rograma Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID, durante a graduac&o.

No decorrer das aulas, os momentos foram congigule debates, apresentacfes de
trabalhos, leituras, explanacdes e aulas expaositigalizadas, inclusive, pelos alunos. Os
encontros ocorreram de maneira que os alunos forafigados a buscar, autonomamente,
contribuicdes para cada nova aula.

O professor da disciplina, para o encerramentoedtestre, distribuiu uma atividade
final contendo seis questdes. Esse trabalho apggesencompéndio das ideias dos 11 sujeitos
relatando, especificamente, uma (1) das seis qggestd

Essa questdo convidava os académicos a posiciois@ama pensarem qual era o

entendimento por interdisciplinaridad&omo vocé entende a interdisciplinaridade?
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Entre os resultados a que chegamos € que os pnaEfesampliaram sua concepgao
sobre o conceito de interdisciplinaridade, apésesgarem no curso de Mestrado, o que
ressalta a importancia desses conceitos serem aalusrdlesde 0 momento que o futuro
professor inicia sua graduacgdo, pois assim, elseguird unir teoria e pratica de maneira
mais consistente.

O fragmento ressaltado abaixo, por um dos docet¢ssyeve que:

A partir dos seminéarios e das discussdes entregesle professores, mudei meus
conceitos sobre o assunto. Descobri que o que rfaana escola ndo era um
trabalho interdisciplinar e sim uma “colha de ref@s”, na qual cada professor
fazia um trabalho separado, mas dentro do mesmméss

No entanto, os alunos participantes do projeto PIBlurante a graduacéao,
demonstraram maior clareza do assunto, por estanlado as suas praticas pedagogicas.

O grupo envolvido nas atividades mostrou-se, deeirargeral, favoravel a pratica
interdisciplinar, porém relatou dificuldades natjpaescolar.

Esta dificuldade é reforgada na frase abaixo:

[...] com ajuda, e em grupo é possivel fazer a#sidies maravilhosas, porém os
professores precisam estar dispostos a trabalhacenjunto com as diversas areas
do conhecimento, o que na pratica ainda ndo é moitmum. E preciso sair da
zona de conforto.

A partir do exposto, verifica-se que, o docentedamtamente precisa exercer a
interdisciplinaridade com coragem e determinacda patrapolar as praticas tradicionais e
buscar maior interacdo com os colegas.

Além da questao principal que se investigou, gsosas nos proporcionaram também
outras observacoes, em particular elencamos adaltantendimento claro sobre o proprio
conceito de educacao que perpassa pela formacaotdaendo de suma importancia para o
trabalho em sala de aula.

Com isso, é necessario um olhar atento para a f@wneontinuada para que seja um
espaco de reflexdo e busca por significados deerasmuestdes e assuntos que fazem parte
do interesse dos docentes, na possibilidade detigae conhecimentos diferenciados para

poder responder aos desafios e preocupacdes eadasem sala de aula.

5 CONCLUSOES
A partir das andlises dos dados coletados, podermosiuir que o relato dos 11

sujeitos, persiste na preocupacdo de como ensirsenmtica ou fisica de maneira

significativa e atraente.
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Assim, a interdisciplinaridade foi apontada como aurferramenta que abre
possibilidades maiores para contribuir na superag&odesafios encontradtisas vidas de
professor”.

Acreditamos que para a formacado docente, sejaeh gni@duacdo ou pds-graduacao, o
relato dessa experiéncia enfatiza que a interdisaqade, entre os diferentes
conhecimentos, faz com que o docente possa intetiadialhando em vista de uma educacao

de maior qualidade.
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