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RESUME

L’objectif de cette communication est de décriree wactivité de coopération entre
chercheurs et enseignants des écoles publiquesésil Bntre 2013-2014 concernant la
question de la formation continuée. Ceci a éta@s@al partir d’'un projet universitaire
impliquant une réflexion commune chercheurs-ensegitm Leurs attentes étaient celles
de dynamiser I'éducation socio-scientifique et emwmementale. Du point de vue de la
formation, quatre ateliers ont été congus a paftine approche théorique-pratique
selon des conceptions de Morin; Névoa; Tardif, Reékalvdo et Sauvé. Quatre
chercheurs; deux étudiants boursiers et 89 ensaiymmat participé a ce projet. Les
résultats suggérent une compréhension plus finEobget d’étude et de I'action de
formation, grace a la complémentarité des aspkétgitjue et pratiques.

Mots—clé: Coopération école-université; Education; Questamsronnementales.



ABSTRACT

The objective of this article is to describe a cmrapive activity between university

researchers and Brazilians public school teachershe years of 2013 and 2014
concerning issues about continuous learning. Ttastesl from a university project

involving teachers and researchers in a commoaatssh, their goals were to dynamize
the social scientific and environmental educateour workshops were designed from
a theoretical practice approach from Morin; Névdardif; Reis; Galvdo and Sauve
conceptions. Four researchers; two scholarshigestascand 89 educators participated in
this project. The results suggests a more detaiteterstanding of the object of study
and training, thanks to existent complementary betw theoretical and practical

aspects.

Keywords: University and school cooperation; Environmergalies.

RESUMO

Objetivamos descrever e analisar um estudo realizpdla cooperacdo entre
pesquisadores universitarios e escolas publicasmdenunicipio do Sul do Brasil, no
biénio 2013-2014. Teve como origem a questdo dadofio continuada de professores,
cuja necessidade oferecia também um terreno deuipaspara a universidade. As
expectativas dos professores estavam voltadas memiiar a educagao sociocultural,
sociocientifica e socioambiental nas escolas. Asssnpesquisadores elaboraram quatro
oficinas ministradas gratuitamente. A metodologia de abordagem tedrico-pratica
subsidiada por Morin; Névoa; Tardif; Reis; GalvaSauve. O trabalho envolveu quatro
professores universitarios, duas bolsistas e 8f@gsores de escolas. Nesta cooperacao
evidenciamos uma complementaridade de aspectdsaed@ praticos que resultou na
publicacéo de dois artigos e no fortalecimentontieracao universidade-escola.
Palavras—chave: Cooperagdo. Questdes socioculturais, socioamisenta
sociocientificas.

INTRODUCAO

Entende-se que as praticas pedagogicas e a prodecdonhecimento ndo estdo
desvinculadas da formacédo e vivéncias dos professdPara Wagner (1997) a
cooperagcao se constitui num trabalho conjunto ndarqeela relacdo de confianca de
modo que os envolvidos manifestem abertura paialogd e aprofundem mutuamente
seus sabere3ambém émnarcada pela imprevisibilidade, alicercada peleooegéo e
tomada de decisfes diante de um objetivo comuriihzatd por todos os envolvidos.

A cooperacdo se configura como uma alternativa doéigica para mediar projetos
de intervencdo e investigacdo acerca da praticxadda, especialmente quando
estabelecida pela parceria entre escolas e pedqgresa desprovidos de uma
hierarquizacdo de importancia no grupo (BOAVIDA;NPIE, 2002).

Os estudos de Reis et al. (2011) mostram que dsssares precisam ser apoiados e
envolvidos na construcdo de novas estratégias pgitag para atender as exigéncias
educacionais. Disso decorre a compreensao de worréscolar dinamico, em que
professores passam a ser agentes da construcawlanriEssa nova énfase, declaram
0s autores, rompe com o trabalho individual, porssgupde a interacdo e o
planejamento coletivo. Nessa concepcao de traledbolar é possivel situar questdes
controversas que emergem no cotidiano, cuja an&isgreende diferentes pontos de
vistas.



Tardif (2004) explica que se o0s pesquisadores tsitdeos querem estudar os
saberes profissionais, devem ir diretamente acgdsgonde os profissionais do ensino
atuam, para ver como eles pensam e falam, comalleh na sala de aula, como
transformam programas escolares para torna-losv@ettomo interagem com os pais
dos alunos e com seus colegas. Argumenta que aigasgniversitaria em educacgéo
deve se apoiar nos saberes dos professores a fimom@or um repertério de
conhecimentos para a formacdo de professores. Nest&cdo podemos inferir que
existe uma cooperacao tedrica e empirica formaiMapensa o bem comum do futuro
cidadéo.

No que tange a formacédo de professores, a Lei @gri2es e Bases da Educacéo
Nacional — LDBN n° 9.394, em seu artigo 61 da énfasmdissociabilidade entre teoria
e pratica, mediante a capacitacado em servico,dasta o aproveitamento da formacéo
e experiéncias anteriores em instituicbes de ensiRecomenda o0s principios
metodoldgicos que devem orientar os curriculos prapostas de formacéao inicial e
continuada para a docéncia. Essas diretrizes vasanbsidiar praticas pedagoégicas que
permitam validar ac6es direcionadas a formacaaafegsores (BRASIL, 1996). Nessa
perspectiva é que se desenvolveram as atividadesajeracdo entre universidade e
escolas publicas da educacéo basica, aqui relatadas

A demanda partiu do municipio de Nova Palma, sdusparte central do Estado
do Rio Grande do Sul (RS), na 42 Regido de Imigrdtgliana, ocorrida no final do
século XIX no Sul do pais. Atualmente, o municipégon aproximadamente 7000
habitantes. Como consequéncia dessa composicaomanmade tem uma tradicdo
religiosa catolica que ainda € dinamizadora e drgdora das atividades sociais e
instituicbes locais (VESTENA, et al.,, 2015). Pottantrata-se de unidcus com
caracteristicas culturais e socioambientais espasjfpois abriga uma populagédo que
guarda em sua origem as tradicoes desses imigrantes

Nos contatos estabelecidos com as liderancas adnae&c daquele municipio
identificaram-se trés polos de interesses: questdemculturais, sociocientificas
socioambienta ligadas a formacédo de professores e aos procgssssino que foram
trabalhados, em quatro oficinas pedagdgicasultura local inserida num contexto
global; educacdo sexual (ES educagdo ambiental (EA9, por ultimo,ancoras e
planejamento dearreira.

Objetivamos relatar as atividades desenvolvidas coatexto da formacao
continuada de professores e, especificamente, EMO$ destacar 0s seguintes
objetivos: a) refletir acerca da influéncia gduralidade cultural no processo
educacional; b) estudar as media¢cOes possiveiduwtagio sexual no contexto escolar;
c) discutir o meio ambiente e apresentar poss#ulkd metodoldgicas para trabalhar a
educacao ambiental na escola, d) identificar ascdeacarreira predominantes entre os
participantes, com vistas ao conhecimento de swivagdes em relagdo a carreira do
magistério.

1 CONSIDERACOES RELATIVAS A FORMACAO DE PROFESSORES

Para enfrentar os desafios da docéncia, Novoa J129t da premissa de que a
formacdo deve estimular uma perspectiva critickexafa e, desta postura,
desenvolvam-se meios que promovam O pensamentomub) para facilitar a
autoformacéo do professor. Defende que o professostitui-se professor, “ndo por
vocacao ou por heranca, mas nas relacdes que lesala dindmica do seu meio
social, em toda a sua historia pessoal, como, y@mplo, a sua vivéncia social geral e



no seio familiar, no ambiente escolar ou no ex&rgicofissional” (NOVOA, 2004,
p.45).

O autor acentua que é preciso passar a formac@ootissores para dentro da
profissdo, ou seja, existe a necessidade de osspmes terem um lugar predominante
na formacdo dos seus colegas. Para isso, € negepsamover novos modos de
organizacao da profissdo, modificando algumasdgéadi. A colegialidade, a partilha e
as culturas colaborativas ndo se impdem por vidrasiimativa ou por decisdo superior,
€ preciso sim preencher o fosso entre os discuesas praticas. Para reforcar a
dimenséo pessoal e a presenca publica dos pradessdrnecessario construir um
conhecimento pessoal no interior do conhecimentdigsional e captar o sentido de
uma profissdo que nao cabe apenas numa matrizcaéoni cientifica. Assim, a
aprendizagem ao longo da vida justifica-se comeitdirda pessoa e como necessidade
da profiss&o, mas ndo como profissdo ou constramgor(NOVOA, 2009).

Marcelo Garcia (1999) reforca a importancia de tea#ao aspect@ontinuum
ao modo de conceber a formacéo de professoresaBtmgoontinuidade, a formacéo é
uma acao dindmica que se inicia na universidagepgaonga ao longo da vida. Entre
os principios voltados a formacéo de professomes;ridos por este autor, destacam-se:
a formacéo continua e permanente; a formacéo queués o processo de mudancas; a
posicdo da escola coniicusformativo e a atencao a; além de dominar os coote
professor precisa saber ensinar e, para isso, éss@w@ integrar os conteudos
curriculares e a formacdo pedagdgica. Por Uultimportanizar ao professor o
guestionamento acerca de suas crencas e atuaidsipnal.

Tardif (2000, 2004) coloca no cerne da pratica ipsadnal e da
profissionalizacdo a questao epistemologica, uraague, no mundo do trabalho, o que
distingue as profissbes das outras ocupacfes égramde parte, a natureza dos
conhecimentos que estdo em jogo. Este autor atdbobcdo desaberum sentido
amplo, que engloba os conhecimentos, as compeséasidnabilidades ou aptiddes e as
atitudes. Salienta que o sentido amplosdberreflete o que os proprios profissionais
dizem a respeito de seus proprios saberes profa@sio A finalidade de uma
epistemologia da pratica profissional é revelasalseres subjacentes para compreender
como sédo integrados concretamente nas tarefas rfissipnais e como estes 0s
incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transtmmmem funcdo dos limites e dos
recursos inerentes as suas atividades de trabAlhepistemologia também visa a
compreender a natureza desses saberes, assim qmapel@ue desempenham tanto no
processo de trabalho docente quanto em relacdoertiddde profissional dos
professores.

2 QUESTOES SOCIOCULTURAIS, SOCIOCIENTIFICAS E
SOCIOAMBIENTAIS

Os temas controversos que vinculam Ciéncia-Tecra!®gciedade-Ambiente
(CTSA), tém sido chamados de situacfes sociodiegsifpolémicas por envolver
conflitos e interesses divergentes. A resolucdsadesituacdes ndo se da apenas por
meio da analise das evidéncias como os dados epgimas sim pela compreensdo da
dindmica existente entre esses temas, que saenofbdos por hierarquizacbes de
valores, conveniéncias pessoais, pressoes de gsop@ss e econdmicos, entre outros
fatores (REIS; GALVAO, 2005). Segundo Rudduck apreis (2007, p.4), “uma
questao é definida como controversa se as pess@xagntram divididas sobre ela e se
envolve juizos de valor que impossibilitam a ssdlecdo apenas através da andlise das
evidéncias ou da experiéncia”. De acordo com S@arvalho (2007, p.7) “Os temas
controversos possibilitam afastarmo-nos dos careele harmonia, verdade absoluta,



totalidade, determinismo, universo mecanico e aédade, normalmente presentes no
discurso cientifico”. Segundo esses autores, t@mrRisoversos induzem ao pensamento
critico, porque em sua analise, retomam-se questientos relacionados as visdes de
mundo contemporaneo e suscitam o diadlogo entreedifes formas de saber.

Questbes sociocientificas possuem uma naturezeermmosa, podem ser
analisadas segundo diferentes perspectivas, ndduzem a conclusdes simples e
envolvem, frequentemente, uma dimensdo moral a €8ADLER; ZEIDLER, 2002).

A educacao formal retrata a ciéncia como, coereolgetiva e ndo problematica
levando-nos a pensar que os métodos rigorosos dguipa mostram verdades
absolutas. No entanto a divergéncia de opinidesac®s temas controversos revela o
envolvimento de diversos fatores na formacdo dcsgeento critico, como valores
morais, estéticos, ecoldgicos, educacionais, @ifue religiosos. Portanto, segundo
Reis et al. (2011) podemos concluir que as pratitdsas dos cidaddos ndo sédo o
reflexo direto dos conhecimentos cientificos, mas & resultado da integracdo desses
contextos especificos, opinides e valores pessd@isestdes sociocientificas e
socioambientais estéo inseridas em um contexto®ddiral, portanto sdo produtos da
acao cultural.

Nas questdes socioculturais, esta inclusa a formdo&ente que conjuga o0s
diversos valores nas relacdes que se estabelecsalarde aula. Assim, a educagéo e o
conhecimento construido tém em si uma naturezarediida na realidade social como
ponto de partida, em que o conhecimento € umalatiei intelectual, na qual o homem
procura refletir sobre o mundo que o cerca com diiegentes formas de pensar e agir.
Esse homem que busca nos meios académicos corstaliidentidade em uma
sociedade plural da pos-modernidade apresentaveadaais uma estreita relacdo com
a sua cultura que sendo rica de significacdes, aotwgar central e decisivo para a
construcdo de identidades pessoais e sociais.

Nessa perspectiva Woodward (2000, p.41) ressaka‘lgu] cada cultura tem
suas proprias e distintivas formas de classificanundo. E pela construcéo de sistemas
classificatorios que a cultura nos propicia os m@elos quais podemos dar sentido ao
mundo social e construir significados”. O autor lbém explica que para manter a
ordem social ocorre entre os membros de uma sal@edarto grau de consenso sobre
como classificar as coisas e acrescenta: “Esgesnsis partilhados de significacao sao,
na verdade, o que se entende por cultura” (p.41).

A cultura foi por muito tempo considerada como @ guelhor se produzia de
maneira global. Outras concepc¢des remetem par@adé cultura como “[...] todos os
aspectos de uma realidade social” (SANTOS, 199423). Nesse ponto podemos
perceber a cultura primeiramente como as caratitedsda vida social de povos e
realidades bem diversas da nossa. Em segundo kgarltura como norteadora de
questado referente as dimensdes do conheciment@relasas e do modo pelo qual as
pessoas pensam e agem na realidade. Assim “enteaderhque a cultura diz respeito
a uma esfera, a um dominio, da vida social” (SANTTE®4, p.25). Para tanto, vemos
a partir dessas duas concepcdes basicas de cqliarealas sdo dinamicas e sempre
conectadas, cooperando com 0s varios processamrggormacao e isso nos leva a
refletir sobre as mudancas que ocorrem em nossadsde, em sala de aula e como
afetam diretamente a comunidade cientifica.

O pensamento pds-moderno nos apresenta a cultur@® eona acao que
perpassa tudo o que acontece em nossas vidas. (2062, p. 14) entende que “0s
individuos produzem a sociedade, mas a sociedam®s, sua cultura e linguagem
retroage sobre os individuos”. Somos, portantajytas de nossa cultura e, ao mesmo
tempo, produtores de novas dimensoées culturais.



As intensas mudancas sociais, politicas e econénpicaduzidas especialmente
pelo avanco tecnoldgico, trazem consequéncias nstitocdo de uma nova ordem
social. As inovacdes no que concerne a conceiteal@es no mundo do trabalho
sofrem transformacfes e reestruturam as relac@@seanntrapessoais. Com base nos
referenciais externos de valores e conceitos deemumthde, mas atrelados as
necessidades individuais, emergem necessidadeslizacio pessoal e profissional no
contexto de uma nova cultura organizacional.

Nas questdes sociocientificas, estdo envolvidoddéamnos temas relativos a
educacao sexual (ES). A ES na escola pode abrimbanpara a reflexdo e, muitas
vezes, para a desnaturalizacdo de certas quesiégsepassam este tema como, por
exemplo: a possibilidade de planejar o nimero dwviduos de uma familia por meio
do uso ou ndo dos métodos anticoncepcionais; @daiém usar ou nao preservativo
masculino e feminino (camisinha) para evitar dosrgaindromes obtidas por contato
sexual; as questdes de género que podem desendaiesninacdo sexual e violéncia
doméstica; a controvérsia do aborto diante de urasidpz indesejada; discussbes
oriundas do uso das novas tecnologias como repdiodagsistida, doadores de sémen e
de oOvulos, barriga de aluguel, teste de paternidangdosa. A ES permite também
discutir as novas configuracdes familiares dectegerprincipalmente das unibes
homoafetivas (FURLANI, 2007).

Devido a desinformacdo acerca do sexo e sexualimadeciedade brasileira, o
programa de Saude nas Escolas (BRASIL, 2007) veforgar o trabalho dos
professores visto que, visa a dar assisténciadesius escolares principalmente quanto
as questdes reprodutivas.

A proposta da oficina de ES foi a de propiciar, grapo de professores
envolvidos, o contato com as experiéncias de sa@s por meio de vivéncias similares
ou contrarias as suas, para estimular e repensatiea docente tanto no microespaco
da sala de aula como no macroambiente escolar dgosociedade como um todo.
Segundo Libaneo (2004), esse esfor¢o coletivo, aadb com parceiros de diferentes
niveis de conhecimento, produzird novos instrunseatdturais que fortaleceréo acoes,
enquanto grupo de professores e individuos, trazelanentos inovadores ao curriculo
escolar.

Nos temas socioambientais esta incluso o meio amtegb@mo objeto de estudo
da EA. Este € também um tema controverso tendo ista gliferentes posicdes da
populacao diante de questdes a ele relacion&dasé e Orellana (2001) consideram a
EA uma dimenséo essencial da educacgéo basicaa pitisam no centro de um projeto
de desenvolvimento humano que compreende esfenadagdes consigo mesmo, com
0S outros e com 0 meio. Sauvé (2005) declara quienpgecisdo conceitual da EA.
Considera que educar € muito mais do que ensinasceimplica as escolhas dos
métodos educacionais, na definicdo de objetivosmeatavel referéncia a valores e na
escolha de estratégias. Constata que o signifidagddermos EA e meio ambiente varia
entre as pessoas, particularmente entre professog@ssquisadores, formando uma
verdadeira “cartografia pedagogica” (p. 17).

Tendo como parametros a concepcao dominante de andie@ente; a intencao
central da EA; os enfoques privilegiados; o(s) gXe(s) de estratégia(s) ou de
modelo(s) que ilustra(m) as praticas, Sauvé (2@BSjtificou quinze correntes de EA:
naturalista, conservacionista/recursista, resdautigistémica, cientifica, humanista,
moral/ética, holistica, biorregionalista, praxiceitica, feminista, etnografica, da
ecoeducacao e da sustentabilidade.

Como subsidio tedrico para trabalharmos a EA, a@moos a pedagogia
ambiental que surge de dialogos procurando “siifa relacdo pedagogica como



mediadora da relagdo do homem com a natureza,gconsesmo e com 0S outros
homens” (LUZZI, 2012, p.115). A pedagogia ambiebtzdca a formacao do sujeito em
sua plenitude, elevando sua autorreflexdo comoarfeenta para se construir e
transformar seu mundo, o que reflete na valorizatgisi, do meio e da sua propria
formacao. Como recurso metodologico que permitedav@spectos inerentes a CTSA
utilizamos, na oficina de EA, a interpretacaaddoons.

3 ANCORAS DE CARREIRA

Na década de noventa, Edgar Shein desenvolveuassadasCareer Anchors
(ancoras de carreira) ou inclinages profissiogais correspondem a autoimagem do
individuo em termos profissionais relacionando-pestanto, ao sentimento de
identidade profissional. Trata-se da motivacdo gmsem permanecer em um
determinado espaco de trabalho com possibilidadetedenvolver-se enquanto pessoa
e realizar-se profissionalmente.

Segundo Schein (1996), as inclinacbes profissioeaifio descritas em oito
ancoras:competéncia técnica/funcional (TF); competénciaapgeréncia geral (AG);
autonomia/independéncia  (Al);  seguranca/estabilelad (SE);  criatividade
empreendedora (CE); servico/dedicacdo a uma causy; (desafio puro (PD) e estilo
de vida (EV).

O questionario Ancoras de Carreira é um inventduie auxilia na percepcao, na
analise e na tomada de decisdes relacionadas dproflasional. O mapeamento dos
principais valores permite relaciond-los com a®kss profissionais. Ndo se trata de
um teste psicolégico, contudo, a fundamentacadctedq@roposta por Schein (1996),
permite a identificacdo das principais caractedstido perfil profissional. E um
instrumento utilizado como base em inimeras ingasfies relacionadas as inclinacdes
profissionais, cultura organizacional, identidad®fipsional, qualidade de vida no
trabalho, entre outros.

4 METODOLOGIA

Os participantes deste estudo foram 89 professtmegducacdo basica, de
ambos os sexos com idade superior a 20 anos. Qaalotonacao profissional todos
possuem curso superior nas seguintes areas: P&al488y Letras Inglés - Portugués
(15); Matematica (9); Educacéo Fisica (7); Geogréf); Ciéncias Bioldgicas (5); Artes
(2); Historia (2), Filosofia (2), Quimica e Fisi2). Treze possuem especializacdo em
Psicopedagogia; trés em Gestdo Educacional e, ukstatistica.

Entre os 89 participantes, 34 professores témezéados de atuacao servico no
magistério; 22 professores entre onze e vinte a2®grofessores entre vinte e um e
trinta anos e, 6 professores, acima de trinta ddodotal dos participantes, apenas seis
atuam na educacdo infantil, sendo que os demaimato ensino fundamental, médio e
educacao de jovens e adultos (EJA). Os professoras convidados a participar de
quatro Oficinas Pedagogicas, com 4 horas de duregdiizadas em uma escola situada
na sede do municipio de Nova Palma, RS. As ofidoi@sn ministradas concomitantes
no periodo de dois dias. Para isso, os profesgoras organizados em grupos que
variam de 21 a 24 participantes observando-setérioride nivel de ensino e area de
atuacao. As oficinas que constam no Quadrol, fatesenvolvidas com base em uma
abordagem metodoldgica teorico pratica, subsideautores descritos no referencial
deste artigo.



Quadro 1 - Demonstrativo da sequéncia de atividades dema$ pedagdgicas

OFICINA CONTEUDO METODOLOGIA RECURSOS SISTEMATIZACA O
Cultura  e| -Professor e sua-Exposicéo dialogada -Power point -A relacdo professort
Pratica historia cultural -Analise de situacao -Imagens aluno em sala de aula
Docente -Pluralidade cultural ¢ problema -Analise de texto | analisando e estudando

pratica docente 0s fenbmenog
-ldentidade,  ciéncia, culturais.
cultura e conhecimentg
Educacdo | -Sexualidade e cultura| -Exposicdo dialogada -Power point -Socializagéo dos
Sexual (ES) | -Género e sexualidadel -Trabalho em grupo | -Mdsica painéis com a escolha
-Abordagens da ES -Andlise de situacdes-Revistas de um final para cada
-Metodologias de ES | problemas -Papelkraft e cola | situacédo problema.
Educacdo | -Histérico da EA -Exposicao dialogada -Power point -Registros escritos
Ambiental | -O meio ambiente -Atividades em| -Video referentes 5
(EA) -Correntes de EA grupos -Textos interpretacao dos
-Metodologias EA -Analise decartoons | -Cartoons cartoons.
Ancoras de| -O trabalho -Exposicéo dialogada -Power point -Registros  referentes
Carreira -Planejamento de -Trabalho individual | -Inventario pessoal| as  trés  primeiras
carreira e metodologia -Questionario ancoras de carreira |e
-Inventario pessoal ancoras de carreira| interpretagao.
-Ancoras de carreira

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Além dos professores das escolas, o trabalho eswol3 gestores que
respondem pela Secretaria de Municipio da Educ¢ggliticd) e, de maneira indireta,
foram atingidos os alunos das escolas em que diipantes atuam. Esses dados
encontram-se sumarizados na tabela 01, a sequir.

TabelaO1 -Demonstrativo de escolas e publico atingido

Categorias Escolas Professores Alunos
Educacéo Infantil - 06 77
Ensino Fundamental 09 58 772
Ensino Médio 01 23 231
EJA - 02 80
Gestores SMEd - 03 -
TOTAL 10 92 1.160

Fonte: Censo Escolar/INEP 2011

A parceria entre a universidade e escolas foi l@adh por meio das
articulacdes, retroalimentando as praticas docetdssenvolvidos. Essa proposicao
fundamenta-se na politica educacional brasileira paformacdo de professores, no
Parecer CNE/CP n° 9/2001, que, entre outras neleeles, aponta: “estabelecer um
sistema nacional de desenvolvimento profissionatinao para todos os professores do
sistema educacional; fortalecer os vinculos ergrimstituicoes formadoras e o sistema
educacional, suas escolas e professores” (BRASN2,2. 9).

Entre os resultados da cooperagdo citam-se a pgébc de dois artigos
apresentados no XVII Seminario de Ensino PesquiskBxinsdo da UNIFRA,
disponivel no site
http://www.unifra.br/eventos/maiseventos/Defaufixd@dd=DschhaHSqgvs=# 0]
primeiro artigo esta intitulado com®iscutindo cartoons: abordagem de temas
controversos como fator colaborativo para o debate EAdestaca a sintese dos
trabalhos em grupo (G).




Quanto a utilizacdo deartoons em sala de aula, oparticipantes de Gl
entendem que este recurso permie construcdo de conceitos, interpretacéo,
criatividade, reflexéo e criticidade™O grupo G4 declara que f#ilizacdo da imagem
motiva a atencdo dos alunos, o interesse e entusiaao trabalhar o tema’Outros
professores acreditam que a@toonspossibilitam o desenvolvimento de habilidades
de criatividade, criticidade, leitura de imagengflexdo, conscientizacdo ecologica,
construcdo de conceitos, interpretacdo, cidadadiacusséo de valores, observacao e
relacdo dos temas com a vivéncia do aluf@3).

O segundo artigo, intitulad& contribuicdo da cultura na pratica docenteye
como objetivo refletir acerca d@luralidade Culturalna pratica do ser professor. A
cooperacao entre a universidade e a escola criaviamde mao dupla, pois ambos os
espacos ficam fortalecidos pela troca de vivéneias cria uma nova cultura na relacao
interpessoal, profissional e de ensino-aprendizageessa forma, sdo empreendidos
novos conhecimentos, desconstruidos conceitos adigaras e, coletivamente,
construidos outros.

A comunidade de Nova Palma tem na sua maioriaatédica como base de sua
formagdao social. Em consequéncia desse contextaloses empreendidos pela religiao
se refletem na escola. Em se tratando da ES ssé@wldeste tema no curriculo escolar
por si s6 pode estabelecer uma relacdo controeatsaescola e familiares. No entanto,
trabalhar questbes que envolvem sexo e sexualidaddjada pela sistematizacao
escolar, atende as demandas da comunidade e fisagodducacionais do pais que
orientam para a inclusdo no curriculo escolar dest@es relativas ao corpo, género,
métodos anticoncepcionais e doencas sexualmensatissiveis.

A ancora de carreira servico e dedicacdo a umadai®yfoi identificada como
primeira e segunda ancora em todos 0s grupos ¢eremiro lugar, a ancora estilo de
vida (EV). A analise da primeira e segunda ancora indica naezoncepcao desses
profissionais, 0 magistério ainda esta vinculado camprimento de uma missao
filantropica, de abnegacéo e renunantudo, a analise das ancoras de menor posicéo
apresenta valores que permitem equilibrar necedesidpessoais e caracteristicas de
autovalorizagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A cooperagdo entre universidade e escola oportuni@ovalorizagdo do
conhecimento tanto dos professores participantastqudos formadores. As tematicas
socioculturais, sociocientificas e socioambientaiesenvolvidas nas oficinas, se
constituiram em oportunidades de trabalhar o auaicpela transversalidade
considerando uma interpretagéo e agao multidiseipli

Na influéncia dapluralidade culturalno processo educacional constatamos que
0s participantes entenderam a importancia do teanaetagdo professor-aluno, no
desenvolvimento de conteddos e na compreensaolaes/istoricos. Em relacdo as
questdes sociocientificas, as media¢fes da edusagdal, desencadearam reflexdes e
permitiram novas propostas didaticas para traballie® na escola.

Nas questbes socioambientais observamos contraséxgiespeito do tema tendo
em vista a heterogeneidade de posi¢cdes sociopslitios participantes. A utilizacdo de
cartoonscomo recurso didatico para se trabalhar EA esaiddniliza a reavaliacdo de
concepcOes pré-estabelecidas, reformulacdo deebgmte a construcdo de novas
concepcoes.

A ancora de carreiro servico e dedicacdo a umaac@S), predominante no
grupo de participantes, indica tendéncia a supetizalcdo do trabalho em detrimento
do desenvolvimento intrapesso&xistem particularidades relacionadas a solucionar



problemas, melhorar a harmonia entsgp@ssoas, ajudar aos outros, tornando o mundo
um lugar melhor para se viver

Portanto, esperamos que os professores, em sagosgscolares, ancorados em
fundamentos epistemoldgicos, possam se organingpree € na medida do possivel,
em torno de propostas didaticas que atentem aosins da interdisciplinaridade e da
contextualizacdo do conhecimento.
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