N

N

POLITICAS DE COOPERACAO ENTRE FORMACAO
GERAL E EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

José Pereira Peixoto Filho, Cleverson Ramom Carvalho Silva, Luis Fernando

de Barros Costa, Mauro Tarcisio Machado Borges

» To cite this version:

José Pereira Peixoto Filho, Cleverson Ramom Carvalho Silva, Luis Fernando de Barros Costa, Mauro
Tarcisio Machado Borges. POLITICAS DE COOPERACAO ENTRE FORMACAO GERAL E ED-
UCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL. Biennale Internationale: éducation, formation et pratiques
professionnelles. Juillet 2015, Paris, France., CNAM, Jun 2015, Paris, France. hal-01188467

HAL Id: hal-01188467
https://hal.science/hal-01188467
Submitted on 30 Aug 2015

HAL is a multi-disciplinary open access L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
archive for the deposit and dissemination of sci- destinée au dépot et a la diffusion de documents
entific research documents, whether they are pub- scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
lished or not. The documents may come from émanant des établissements d’enseignement et de
teaching and research institutions in France or recherche francais ou étrangers, des laboratoires

abroad, or from public or private research centers. publics ou privés.
Public Domain


https://hal.science/hal-01188467
https://hal.archives-ouvertes.fr

Communication n°® 828-829-830-831. Atelier: Secondaire. Biennale Internationale:
éducation, formation et pratiques professionnelles. Juillet 2015, Paris, France.

POLITICAS DE COOPERACAO ENTRE FORMACAO GERAL E EDUCACAO
PROFISSIONAL NO BRASIL.*

Politique de coopération entre I'enseignement général et I'enseignement professionnel au
Brésil.

José P. Peixoto Filho. Master et doctorat de I'éducation. Professeur, Département de
I'éducation Faculté des Education FAE-UEMG / Belo Horizonte / MG / Brésil.

Cleverson R. C. Silva. Etudiant du Programme d'études supérieures / master en education. FAE-
UEMG / Belo Horizonte / MG / Brésil.

Luis Fernando de Barros Costa. Etudiant du Programme d'études supérieures / master en
education. FAE-UEMG / Belo Horizonte / MG / Brésil.

Mauro Tarcisio Machado Borges. Etudiant du Programme d'études supérieures / master en
education. FAE-UEMG / Belo Horizonte / MG / Breésil.

RESUMO: Considerando que a educagdo profissional tornou-se uma pré-condicdo para
ingresso no mercado de trabalho, criou-se no Brasil em 2011, o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC. O objetivo deste estudo é compreender a
cooperacdo entre educacdo integral e educacdo profissional, por meio do ensino médio
integrado ao ensino técnico e a EJA. A metodologia baseia-se na revisdo bibliografica e na
analise documental da legislacdo. Dentre as conclusdes, destaca -se 0s avancos e as criticas
provenientes da relacdo conflituosa entre capital e formacéo de trabalhadores.

Palavras-chave: Educacéo profissional, Educacédo Integral, Cooperacao, Brasil, PRONATEC.

RESUME: Alors que la formation professionnelle est devenue une condition sine qua non
pour entrer sur le marché du travail, a été créé au Brésil en 2011, le Programme national pour
I'acces a I'enseignement technique et de I'emploi - Pronatec. L’objectif de cette étude est
comprendre la coopération et 1’integration de I'enseignement técnique et I’education integral
dans le niveu secondaire d’études. La méthodologie basée sur la revue de la littérature et de
I'analyse de la legislation. Les résultats met en évidence les progres et la critique de la relation
conflictuelle de la formation des travailleurs dans une societé capitaliste.

Mots-clés: eduction professionnelle, education integral, cooperation, Brésil, PRONATEC.



INTRODUCAO

A formacdo geral e a educacdo profissional no Brasil estdo num enfrentamento
permanente de desafios que sdo postos dado a aspectos culturais, historicos e politicos, que
refletem significativamente no campo pedagdgico. E inegavel que ha uma relagdo intrinseca
entre a concepgéo de educacdo, de homem e de sociedade quanto discutimos as relagdes entre
formacéo técnica e formacao geral. Porém, sabe-se também que tal relacdo ndo se da em zona
de conforto, mas numa esfera de conflitos e contradi¢des, cuja dialeticidade se faz presente
como mola propulsora de novas cartografias no processo educativo.

Explorando tedrica e cientificamente as dimensdes fundamentais da educacéo
como condicdo do humano, (pessoal, social e cultural), podemos perceber o quanto sdo
importantes e imbricadas, contextualmente falando. A dimensédo pessoal evidencia a pessoa
com suas idiossincrasias em contraposicdo a no¢cdo de objeto ou coisificacdo. A dimensao
social ratifica a interpessoalidade e sociabilidade do sujeito. Resgata-se aqui a possibilidade
de construcdo de projetos coletivos de vida social. J& a dimensdo cultural aponta no sentido da
transmissdo de valores culturais da humanidade. Tudo isso reflete a riqueza e diversificagéo
inerentes as culturas e demonstra também que a perspectiva humanista, ou seja, a centralidade
do sujeito tornou-se uma realidade diferenciada na constituicdo social e de novos
conhecimentos.

Nesse sentido, pensar criticamente a historia da educacdo brasileira bem como
suas alternativas experimentadas e as que se encontram em processo, confere algo propositivo
e atual, principalmente quando se reflete um pouco mais sobre educacdo integral e educagéo
profissional. Alias, as concepcdes de formacao profissional se apresentam sob Gticas bastante
divergentes. Elas expressam seus respectivos parametros socioculturais e politicos. Temos
uma concepcdo que se pauta numa perspectiva assistencialista e paternalista; outra que é
centrada na ldgica técnico-instrumental, cuja formacdo visa atender mercado e sistema
produtivo; e finalmente, uma via que defende que a educacdo profissional viabiliza a
formagdo de sujeitos criticos, coletivos e historicos. Essa terceira vertente reflete a
intencionalidade da educacdo brasileira, notadamente com todas as suas limitacdes. O que se
pretende é demonstrar que a realidade objetiva pode e deve ser mudada por sujeitos historicos
gue atuam com consciéncia e liberdade. Tal premissa pode ser corroborada conforme citacédo
abaixo:

Eu me sentiria mais do que triste, desolado e sem achar sentido para
minha presenga no mundo, se fortes e indestrutiveis razbes me
convencessem de que a existéncia humana se da no dominio da
determinacdo. Dominio em que dificilmente se poderia falar de
opcoes, de decisdo, de liberdade, de ética. (FREIRE, 2004, p.75)

As politicas de cooperagdo entre educacdo integral e formacéo profissional no
Brasil visam engendrar, otimizar e socializar conhecimentos que promovam melhorias na
sociedade e no seio das préticas educativas. Ha uma preocupacdo governamental e uma
demanda social que tentam se ajustar na busca de possibilidades e oportunidades para
estudantes e trabalhadores em geral no campo da formacgéo e construcdo de novos saberes.
Dentre as iniciativas do governo brasileiro elencamos um programa para analise que se
desdobra em duas modalidades de integracdo: o ensino médio integrado ao ensino técnico e a
educacéo de jovens e adultos. O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego



(Pronatec) foi criado pelo Governo Federal, em 2011, com o objetivo de ampliar a oferta de
cursos de educacao profissional e tecnologica.

Para pensarmos educacdo, homem e sociedade, evocamos Freire, em cujas
contribui¢bes antropoldgicas e filosoficas, o sujeito, o outro e a categoria da liberdade se
interpenetram numa perspectiva de construcdo da cidadania. Contudo, 0 sujeito critico ndo
esta encerrado em si mesmo, mas ligado, através da consciéncia, a um mundo de pessoas que
sdo o0s outros e a comunidade. Freire também considera o0 sujeito e sua subjetividade
inserindo-o no contexto da alteridade e do exercicio coletivo da liberdade. O pensamento
pedagdgico de Paulo Freire nos oferece um suporte qualitativo e critico bastante consideravel
para abertura de novos horizontes formativos e cooperativos, constitutivos do processo
educativo hodierno.

Considerando que o trabalho possui um papel central na constitui¢cdo dos sujeitos,
e lembrando que a educacéo profissional tornou-se, no Brasil, uma pre-condicdo para ingresso
e permanéncia no mercado de trabalho; como o projeto de formagao integral esta presente nas
instituicbes de ensino? Mais especificamente nas instituicdes voltadas para formacdo de
trabalhadores em articulagio com a formacdo geral. Buscando responder a esse
guestionamento delimitamos nossa analise a duas formas de articulacdo entre ensino medio e
formagdo profissional: o ensino médio integrado ao ensino técnico e a Educagdo de Jovens e
Adultos integrada a educacdo profissional.

Neste artigo consideraremos o termo formacdo integral conforme definido a
sequir. Formacao integral € um conceito que pode aparecer de diversas formas na literatura
disponivel, fala-se em educacdo integral, formacdo humana e demais termos correlatos, para
designar uma educacdo de carater socialista que se opde as formulacBes estreitas e
reducionistas. Inspirada nos principios filoséficos e metodologicos da dialética marxista, a
proposta de formacao integrada é um discurso que se fundamenta nas reflexdes em torno das
inter-relagdes entre educacgéo e trabalho. Neste sentido, buscamos compreender alguns desses
principios defendidos por autores contrérios a subordinacdo da educacdo ao capital e as suas
relacGes.

O que € ou o que pode vir a ser a formacdo integrada? Segundo dicionario
Priberam’ da lingua portuguesa integrar é tornar-se integro ou inteiro. Dentro de cada
contexto a palavra se molda e recebe novos significados, no presente trabalho,
compreendemos a palavra integral no sentido mais amplo, de completude, de entender o todo
como resultado das partes, de refletir sobre a educagdo como uma totalidade social. Mais
especificamente, trata-se de pensar a formacdo integrada a partir da sua unicidade. Tal
exercicio implica em compreender diferentes concepcgdes que estdo em permanente disputa:
Escola para todos ou para uma minoria? De que tipo de escola estamos falando? Qual seria o
modelo ideal para atender as necessidades da sociedade?

O conceito de formacdo integrada tem sua origem na escola socialista que
pretendia formar o individuo em todos os aspectos que o constituem (fisico, mental, cultural,
politico, cientifico-tecnoldgico). A necessidade de formar o ser humano em sua completude é
problematizada por Karl Marx a partir das contradigdes do sistema produtivo, ele defendia
uma formacao cientifico-tecnoldgica para todos, e ndo apenas para as classes que detinham o
conhecimento reservado as elites.

Quando falamos de uma formacé&o integral, referimos a um conceito mais amplo
subsidiado por autores, educadores e professores que combatem a subordinagdo da educacao
aos mandos e desmandos do mercado de trabalho, a educacdo estreita, adestradora,
fragmentada e descontinua. A educacdo integral como um direito social de todos, atua na
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formacéo de sujeitos emancipados e leitores criticos do mundo em que vivem e aptos a agirem
sobre ela. Por formagéo integral:

[...] almeja-se superar a divisdo histérica imposta ao ser humano pela divisao
social do trabalho, sobretudo entre a acdo de executar e acdo de pensar,
dirigir ou planejar. O horizonte para o ensino médio é a consolidacdo da
formacdo basica unitéria e politécnica, centrado no trabalho, na ciéncia e na
cultura, numa relacdo mediada com a formacao profissional especifica que
se consolida em outros niveis e modalidades de ensino. (BEZERRA,
BARBOSA, 2013, p.3) (grifo nosso).

Em oposicdo a pedagogia das competéncias ou aos movimentos inspirados na
teoria do capital humano, a perspectiva da integracdo compreende que o0s conteddos
formativos ndo devem ter como referéncia o imediatismo do mercado, mas como prioridade a
utilidade social. Segundo Aratijo (2013, p.8) “os conteudos sdo selecionados e organizados na
medida de sua possibilidade de promover comportamentos que promovam 0 ser humano e
instrumentalizem o reconhecimento da esséncia da sociedade e a sua transformacao”. Sob
essa perspectiva, objetiva-se formar o individuo em suas capacidades multiplas: de viver em
sociedade, de agir de forma autbnoma sobre a realidade e inserir-se no sistema produtivo,
colaborando para a constituicdo de uma sociedade mais fraterna e socialmente justa.

Ciavatta (2012, p.85) ressalta que a ideia de formagdo integrada “sugere superar o
ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a ac&o de executar e
a agdo de pensar, dirigir ou planejar.” Trata-se da superagdo de perspectivas reducionistas que
resumem a preparacao para o trabalho aos aspectos operacionais, simplificando, privando o
aluno dos conhecimentos que estdo na génese cientifico-tecnoldgica, e na sua apropriacédo
historico-social.

A defesa pela educacdo integral tem como principio a emancipacao do individuo,
0 ensino politécnico e a concepcdo do trabalho como principio educativo em sua dupla
dimensdo: ontoldgica e histérica. Segundo Ramos® (apud Pontes e Oliveira, 2012, p.2) a
dimensdo ontolégica e histérica podem ser definidas como:

a) ontoldgico, como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o
homem produz sua prépria existéncia na relacdo com a natureza e com 0s
outros homens e, assim, produz conhecimentos; b) historico, que no sistema
capitalista se transforma em trabalho assalariado ou fator econémico, forma
especifica da producdo da existéncia humana sob o capitalismo; portanto,
como categoria econbmica e praxis produtiva que, baseados em
conhecimentos existentes, produzem novos conhecimentos.

Apbs definirmos os conceitos chaves do presente artigo: formacdo integral e
PRONATEC, buscamos verificar adiante como que se da a cooperacdo entre formacéo geral
(Ensino Médio) e educacdo profissional (Ensino Técnico) através de duas modalidades que
buscam a referida articulagéo: a EJA e o Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico. Tal
analise se faz importante uma vez que ao articularem o ensino técnico ao ensino médio, tais
modalidades devem buscar trazer para o cotidiano das escolas a concepg¢édo e a pratica do
ensino integral, tal como formulada anteriormente.

’RAMOS, Marise N. Ensino médio integrado: ciéncia, trabalho e cultura na relacdo entre educacio profissional e
educagdo basica. In: MOLL, J. et al. Educacao profissional e tecnoldgica no Brasil contemporaneo: desafios,
tens@es e possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010. p. 49.



EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos, mais conhecida pela sigla EJA, é uma
modalidade de ensino voltada aos que néo tiveram acesso aos estudos no ensino fundamental
e médio na idade considerada ideal. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), de 1996, “os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens € aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular”. Quando promulgada, a LDB
(Lei N°9.394/1996), que rege a educacao brasileira em todos 0s seus niveis, ndo mencionava,
nem mesmo no capitulo que versa sobre a educacdo bésica, a articulagdo entre a formacéo
profissional e a formagdo geral e humana na modalidade de Educagio de Jovens e Adultos
(BRASIL, 1996). Entretanto, em 2008, a Lei N° 11.741 alterou alguns dispositivos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, incluindo em seu artigo 37 um terceiro
paragrafo que diz o seguinte “A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educagao profissional, na forma do regulamento” (BRASIL, 2008).

Cabe ressaltar, que esse adendo a LDB fora precedido de dois decretos emitidos
pelo Governo Federal que tracaram as linhas a seres seguidas pela modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil. O primeiro deles, o Decreto n°® 5.478 de 24 de junho de 2005,
instituiu o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacédo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA); lembrando que tal decreto
instituia este programa no ambito dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, das Escolas
Técnicas Federais, das Escolas Agrotécnicas Federais e das Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais; enfim, com toda a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica (BRASIL:
2005). J& o segundo, o Decreto n° 5.840, de julho de 2006, introduziu novas diretrizes que
ampliaram a abrangéncia do PROEJA com a inclusdo da oferta de cursos para o publico do
ensino fundamental da Educag&o de Jovens e Adultos (BRASIL, 2006).

No sitio do Ministério da Educacdo, na propria pagina de apresentacdo do
PROEJA, este e apresentado como um programa que tem como perspectiva a proposta de
integracdo da educacdo profissional a educacdo basica buscando superar a dualidade entre
trabalho manual e intelectual, assumindo o trabalho na sua dimenséo criadora e ndo alienante.
Isto impde a construcao de respostas para desafios como, o da formacédo do profissional, da
organizacdo curricular integrada, da utilizacdo de metodologias e mecanismos de assisténcia
que favorecam a permanéncia e a aprendizagem do estudante, da falta de infraestrutura para
oferta dos cursos dentre outros (BRASIL, 2013).

N&o seria demasiadamente ousado afirmar que o texto de uma lei ndo garante o
cumprimento da mesma. Da mesma forma, ndo seria exagero dizer que um texto legal,
sobretudo um texto que trata de uma diretriz para uma politica educacional em nivel de Brasil,
reflete as orientacGes politicas daqueles que a formulam.

Tal afirmacdo se adensa de sentido se tomamos como objeto de analise as
politicas educacionais no Brasil neste comeco de século XXI, mais precisamente se
considerarmos a eleicdo de Lula da Silva e a ascensdo do Partido dos Trabalhadores em 2003,
grupo politico de um partido que tem sua origem nos movimentos sociais e sindicais, e
defende uma maior presenga do Estado para garantir a economia de mercado, o nivel de
emprego e politicas sociais focalizadas e compensatorias de combate aos efeitos mais agudos
da miséria (1ASI, 2014). Fator este que trouxe consigo a esperanca de mudancas estruturais na
sociedade e educacdo brasileiras, haja vista ao fato de que a elei¢do deste governo representou
0 desgaste e conseguinte reprovacgdo por parte da sociedade do governo que o precedeu, de
orientagé@o explicitamente neoliberal.



Como mostram Fritotto, Ciavatta e Ramos (2005), ainda no inicio do governo
Lula, o Ministério da Educacdo anunciara que o tratamento a ser dado a educacéo profissional
seria 0 de reconstrui-la como politica publica, corrigir distor¢es de conceitos e de praticas
decorrentes de medidas adotadas pelo governo anterior, que de maneira explicita dissociaram
a educacdo profissional da educagdo bésica, aligeiraram a formacdo técnica em modulos
dissociados e estanques, dando um cunho de treinamento superficial a formagao profissional e
tecnoldgica de jovens e adultos trabalhadores. (BRASIL, MEC, 2005, 2 apud FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS: 2005, 1089).

No entanto, apesar das declaracGes favoraveis a integracdo entre formacéo basica
e formacdo especifica, a politica de educacgdo profissional desse novo governo processou-se
mediante programas focais e contingentes tracando um percurso marcado por conflitos e
contradicdes; caracteristicas que perpassam o PROEJA, enquanto programa de Educacdo de
Jovens e Adultos.

Haja vista algumas medidas tomadas pelo Ministério da Educacdo que
comprovaram que a politica de integracdo nao seria prioridade, demonstrando a inexisténcia
de uma “nova concepgao” pedagdgica no PROEJA. Além disso, Frigotto, Ciavatta e Ramos,
ressaltam que uma proposta de integracdo distingue-se substancialmente de simultaneidade,
dimensdo explicita na legislagdo do programa que anunciava uma educacdo profissional
técnica de nivel médio a ser oferecida simultaneamente e ao longo do ensino médio.

Outra caracteristica do PROEJA que representou um “rompimento incompleto”
ou mesmo uma continuidade com a politica de educacéo profissional do governo anterior foi
0 fato dele ter como objetivo o atendimento das demandas por qualificacdo e requalificacdo
profissional da populacdo adulta de baixa escolaridade por meio de uma rede de cursos de
curta duracdo, completamente dissociados da educacdo basica e de um plano de formacéo
continuada. Como sustentam os autores citados “limitar a carga horaria dos cursos a um
“maximo” ¢, na verdade, admitir que aos jovens e adultos trabalhadores se pode proporcionar
uma formacao “minima” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS: 2005, 1989).

Assim sendo, torna-se mister uma vigilancia permanente quanto as
intencionalidades das politicas publicas de formacdo e educacdo profissional no Brasil,
considerando que as mesmas podem se tornar objetos de adestramento e acomodacéo e , em
detrimento de presenca estatal, transformar o individuo no Unico responsavel por sua condi¢do
social. Tais fatores permitem que seja colocado em cheque o projeto de desenvolvimento
econdmico e social assumido pelo governo brasileiro neste século XXI; da mesma forma, fez-
se possivel e necessario indagar sobre a educacao profissional pensada para esse modelo de
desenvolvimento, se esta formacdo se acomoda a l6gica da diviséo internacional do trabalho
que reduz os trabalhadores a fatores de producédo e, consequentemente, faz de sua formacao
um investimento em “capital humano”, subordinando-0s a reproducédo e ampliacdo do capital
ou se essa formacdo conjuga formacdo profissional com uma formacdo humana integracéo,
politécnica, omnilateral, dotando o trabalhador dos elementos cientificos e culturais essenciais
a sua emancipacao.

ENSINO MEDIO INTEGRADO AO ENSINO TECNICO

Além da EJA, a educacdo profissional articulada ao Ensino Médio é ofertada
principalmente aos jovens em situagédo regular quando a idade e a série. Levando-se em conta
gue um dos grandes desafios da educacdo profissional € trazer para o cotidiano das escolas a
concepcao e a pratica do ensino integral, busca-se adiante problematizar a questdo do Ensino
Médio Integrado ao ensino técnico.

O Ensino Medio é a etapa final do ensino basico, no qual a escola busca exercer a
funcdo de evidenciar a relacdo entre trabalho e conhecimento, possibilitando ao aluno a



compreensdo do processo de conversdo das ciéncias em poténcia material no processo de
producdo. O Ensino Médio, segundo uma concepcao integrada, trabalha na superacdo de uma
educacdo fragmentada que reforca a dicotomia entre trabalho manual/intelectual e
execucao/concepcdo, além disso, desconstrdi o discurso que subordina a educacéo ao mercado
de trabalho.

Com relacdo ao ensino médio, Pontes e Oliveira (2012, p.3) acrescentam ainda
que “a dimensdo ontoldgica do trabalho é assumida no Ensino Médio na medida em que se
investe na compreensdo de como as condi¢des naturais de existéncia foram e s&o
transformadas pelo homem”. Para os autores supra citados a educagdo para o trabalho deve
partir do principio de que “a praxis humana sobre a realidade resulta na construcdo de
conhecimentos que permitem ao homem ser, compreender e agir sobre 0 meio em que Vive e,
de forma teleologica e consciente, ele ndo apenas transforma a natureza, mas a si mesmo.”.

O Ensino Médio integrado ao ensino técnico presume a busca pelos alicerces da
producdo da vida e do conhecimento, o que significa trabalhar na superacdo da dicotomia
entre o ensino voltado para a educacdo profissional e a educacdo propedéutica que treina para
o vestibular. “Ambas sdo praticas operacionais e mecanicistas, e ndo de formacdo humana no
seu sentido pleno”. (CIAVATTA, 2012, p. 94).

Na legislacdo brasileira atual referente a educagdo profissional, o conceito de
Ensino Médio integrado pode ser compreendido como qualquer uma das trés formas de
integracdo, quais sejam: concomitante, subsequente ou integrada. O Parecer CNE/CEB n°
39/2004, que trata da aplicacdo do Decreto n° 5.154/2004 na Educacdo Profissional Técnica
de nivel médio e no Ensino Médio, ndo obriga as instituicGes de ensino a adotarem qualquer
uma das trés formas de articulagdo entre Educacdo Profissional e Ensino Médio
(concomitante, subsequente e integrada).

A principal distincdo entre ideias de cunho liberal, tais como a pedagogia das
competéncias, e outras de base social, como a educacdo integral, € o compromisso com a
transformacao social. Nessa perspectiva, a funcdo do Ensino Médio Integrado baseia-se em
estimular nos alunos a habilidade de “agir critica e conscientemente ¢ de adaptar a realidade
as suas necessidades e ndo o oposto, de desenvolver a sua capacidade de adaptacdo as
diferentes situagdes colocadas pela vida cotidiana.” (ARAUJO, 2013, p. 13).

A educacdo profissional que se propde integral tem como objetivo o ensino
politécnico. Conforme Cardozo (2011, p.3), Marx propde a criacdo de unidades escolares
politécnicas nas quais o ensino “[...] deveria conjugar estudo tedrico com trabalho pratico na
producdo. Para tanto, o processo de ensino deveria transmitir os fundamentos técnico-
cientificos necessarios para que os alunos compreendessem o processo produtivo como um
todo.” Ou seja, a concepg¢do integral ndo rejeita a fungdo da escola em preparar o aluno para o
trabalho, entretanto, rejeita um adestramento que fragmenta contetdos com base em
parametros mercadoldgicos, tendo como consequéncia a rejeicdo de conhecimentos mais
gerais que permitam aos individuos se reconhecerem como parte integrante da sociedade e
ciente das suas contradi¢des.

Segundo Frigotto (2012), é necessario que haja uma vinculagdo entre educacéo,
pratica social e o trabalho como principio educativo. Nesse sentido, o papel do ensino médio
se baseia em permitir ao aluno estabelecer um elo entre conhecimento e préatica do trabalho.
Tal concepcdo vai além do mero adestramento de técnicas produtivas, restritas e
especializadas, pois deve permitir ao aluno e futuro trabalhador dominar as bases,
fundamentos e principios que norteiam sua atividade dentro do sistema produtivo. E dessa
perspectiva que se funda o conceito de politecnia, que compreende o trabalho em sua esséncia
e pode ser definido como o “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que



caracterizam o processo de trabalho moderno” (SAVIANI*apud FRIGOTO, 2012, p.35). Tal
conceito é defendido por Frigotto (2012) por conceber a formacdo humana em sua totalidade
(ciéncia, cultura, humanismo e tecnologia), superando assim a dualidade entre educacéo
basica e técnica.

Cardozo (2011, p.10) amplia o conceito de integracdo e seus principios, nédo
apenas para educagéo profissional integrada, mas para educa¢do como um todo

[...] a integracdo que toma o trabalho como principio educativo ndo é uma
guestdo puramente pedagégica e curricular, mas epistemolégica que,
envolve também, a formacdo dos professores, sobretudo no que se refere a
elaboracdo de uma concepcdo de formacdo integral que tenha como
fundamento o trabalho concebido nas dimensbes ontoldgica e historica.
Portanto, a questdo da integracdo ndo pode ser objeto de debate, reflexdes,
formulages e atualizacbes de diretrizes somente na educacdo profissional
técnica de nivel médio na modalidade integrada, mas na educagcdo como um
todo.

Muito além de uma proposta, a formacéo integral é um discurso que deve estar
presente ndo apenas nos documentos normativos, mas na pratica docente, no fazer
pedagdgico, nas articulagdes com a comunidade e na construcdo das diretrizes e perspectivas
da escola publica. Para que tal projeto de educacdo se concretize ¢ necessario “[...] que haja
de fato a adesdo de gestores e professores responsaveis pela formacédo geral e pela formacéo
especifica o que pressupde, primeiramente, discussdes acerca da elaboracdo coletiva de
estratégias académico-cientificas de integragdo” possibilitando que “o que foi planejado seja
experenciado na prética e avaliado na perspectiva do horizonte da politecnia e da integragdo.”
(BEZERRA; BARBOSA, 2013, p.14).

Devemos ressaltar que o ensino médio pode ser tecnoldgico e ndo ser politécnico,
reafirmando a necessidade de integracdo entre o ensino técnico e o médio como condi¢do
necessaria para a concretizacdo da politecnia e a superacdo da dicotomia de classes que se
reproduz no espaco da escola.

Trazer para o cotidiano das escolas a proposta de formacdo integral implica em
grandes desafios, que para serem superados, exigem um trabalho conjunto de diversas
instdncias responsaveis pela educagdo, vontade politica desses agentes e um projeto de
sociedade no qual a funcdo da escola ndo se reduza a preparacao para o mercado de trabalho.

Além da existéncia de um projeto de sociedade, a proposta de formacao integral
pressupde a adesdo de gestores e professores, garantia legal da articulagdo entre o ensino
médio de formacédo geral e a educacdo profissional, articulacdo da instituicdo com os alunos e
os familiares, garantia de investimentos na educagdo e o exercicio da formacdo integrada
como uma experiéncia de democracia. Tais elementos se fazem essenciais para efetivacdo de
uma educacao de fato integradora, voltada para a socializagdo dos conhecimentos produzidos.
Caso contréario tal proposta pode se reduzir a um modismo pedagdgico sem qualquer sentido
politico de transformagéo.

Mais adiante, é necessario ndo apenas trabalhar a questdo dos curriculos,
formagéo de professores e instrumentos normativos, a proposta de formacéo integral ainda
exige o atendimento as necessidades dos alunos em termos de locomocdo, alimentagdo e

3SAVIANI, Dermeval. A nova lei da educagdo. LDB, limite, trajetoria e perspectivas. 8° ed. S&o Paulo: Autores
Associados, 2003.



moradia, bem como melhoria na qualidade da estrutura fisica das escolas, por meio de
instalacbes que oferecam laboratorios, bibliotecas, ateliés, espacos de lazer e oficinas.

Ramos (2012, p.115) sinaliza algumas diretrizes para a construcdo de um
curriculo integrado; a autora afirma que os conteudos de ensino “ndo tem um fim em si
mesmos nem se limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias. Os contetidos de
ensino sdo conceitos e teorias que constituem sinteses da apropriacdo historica da realidade
material e social pelo homem.” Ou seja, o ensino médio integrado nao deve ter como objetivo
apenas a formacao de técnicos,

mas de pessoas que compreendem a realidade e que possam também
atuar como profissionais. A presenca na profissionalizacdo no ensino
médio deve ser compreendida, por um lado, como uma necessidade
social, e por outro lado, como meio pelo qual a categoria trabalho
encontre espago na formacdo como principio educativo.” (RAMOS,
2012, p.125).

A ideia de autonomia é central na concepc¢éo de ensino integrado, segundo Araujo
(2013, p. 14), sua importancia se deve a “[...] capacidade de os individuos compreenderem a
sua realidade, de modo critico, em articulacdo com a totalidade social, intervindo na mesma
conforme as suas condig¢des objetivas e subjetivas.” Ou seja, um ser autdbnomo nao apenas se
reconhece como produto da historia, mas também como sujeito do seu tempo.

Aliar a proposta de integracdo ao ensino médio consiste na superacdo de uma
perspectiva que reduz a ideia a mera juncao de disciplinas do nGcleo comum com as da area
técnica. Mais do que isso,

[...] o ensino integrado é uma proposicdo pedagdgica que se compromete
com a utopia de uma formacdo inteira, que ndo se satisfaz com a
socializacdo de fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como
direito de todos de acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que
promova o desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais.
O ensino integrado é um projeto que traz um contetdo politico-pedagdgico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de acbes formativas
integradoras (em oposicdo as préaticas fragmentadoras do saber), capazes de
promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das
praticas pedagdgicas, professores e alunos, principalmente. (ARAUJO,
2013, p. 1)

A proposta de Ensino Médio integral passa pela superacdo da disputa curricular
que se estabelece entre conhecimento técnico e conhecimento geral, na qual a questao técnica
ganha énfase em funcdo de uma concepcdo que privilegia apenas o mercado de trabalho e
producdo de mao-de-obra. As instituicbes que se pautam pelo ideal de formacéo politécnica e
integral procuram trabalhar na concomitancia de conteddos, a fim de eliminar as polarizacdes
existentes entre conhecimentos profissionais e gerais. Sendo assim, materializa-se 0
entendimento de que o Ensino Médio Integral se constitui como um curso Unico que
desempenha uma dupla finalidade: Ensino Médio e Ensino Técnico; hierarquizar um em
relacdo ao outro é comprometer a formacéo integral do estudante.
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CONSIDERACOES FINAIS

No cenério brasileiro atual temos Vvérias iniciativas promissoras e projetos bem
estruturados que tentam qualificar e dar oportunidades a populacdo em geral no que se refere
a relacdo educacdo e trabalho. Em sentido cooperativo, podemos destacar propostas, desafios
e conquistas tanto em nivel da instancia governamental quanto por parte de organizacGes nao
governamentais.

Historicamente € possivel observar diversas concepcdes acerca de educacdo ou
formagéo profissional. Mas todas elas pressupdem educacéo, trabalho e sociedade, referindo-
se a percursos que visam conhecimentos, habilidades, desempenho de ocupacdes e oficios e
profissdes. Nesse contexto, torna-se importantissimo pensarmos criticamente o papel da
tecnologia. Paulo Freire, em Pedagogia da indignacéo, nos ajuda a refletir sobre essa questdo
quando relaciona educacao e tecnologia moderna:

[...]a formacdo técnico-cientifica de que precisamos é muito mais do
gue puro treinamento ou adestramento para 0 uso de procedimentos
tecnoldgicos. No fundo a educagdo de adultos como a educacdo em
geral ndo podem prescindir do exercicio de pensar criticamente a
prépria técnica [...] A compreensdo critica da tecnologia é a que vé
nela uma intervencdo crescentemente sofisticada no mundo a ser
necessariamente submetida a um crivo politico e éticol[...] Uma ética ,
a servico das gentes de sua vocagdo ontoldgica, a do ser mais e ndo de
uma ética estreita e malvada, como a do lucro, a do mercadol...]
(FREIRE, 2000, p.101-102).

Em carater parcialmente conclusivo, podemos dizer que os desafios colocados na
relacdo de cooperacgéo e interconectividade entre educacdo integral e formacao profissional
sdo de ordem cultural, pedagdgica e de poder. Por isso, ha uma necessidade da
reinventividade de processos e percursos que possibilitem mudancas paradigmaticas
prospectivas. No universo global hoje, a cooperacdo e as novas estéticas estdo a demandar
novos arranjos para uma formacédo critica, engajada e comprometida. Buscar-se-a questionar
os individualismos e pragmatismos desenfreados que ja se mostraram ineficientes e
incompetentes. Hoje, o eu, o outro e o0 global sdo realidades profundamente imbricadas.
Segundo Frigotto (2001), a incerteza do futuro e a inseguranca do presente, leva 0s
trabalhadores, jovens e adultos, a buscarem nas praticas de formacdo profissional a
possibilidade de desenvolverem a sua empregabilidade. Sendo assim, reforca-se o argumento
de que o que continua a imperar é a légica do capital.

Considerando a conjuntura geral da educacdo profissional no Brasil, podemos
afirmar que persiste uma estrutura de precarizacao do trabalho e as escolas publicas ainda se
posicionam de forma controversa promovendo exclusdo e distribuicdo desigual do
conhecimento. No Brasil, 0 que se objetiva é a superacdo de antagonismos e desvios
historicos na area da educacdo, inclusive rompendo preconceitos e posturas estanques. Trata-
se de engendrar coletivamente, rupturas significativas em termos de mobilizacéo e referencial
paradigmatico. Sé assim sera possivel fazer frente ao capital e suas novas praticas de
gerenciamento, de acumulacdo e hegemonia. O modelo de competéncias, uniformizacéo e
controle estdo dentro dessa légica.

A educacéo profissional e tecnoldgica mantem fortes relagdes com os processos de
socializacdo e constru¢do da cidadania. Precisa dialogar mais, se abrir a uma nova ética
planetaria que concebe a interatividade entre o humano e a ciéncia por ele produzida;
reconhecer saberes e praticas; fazer articulagdes com politicas de desenvolvimento e
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democratizacdo, bem como lidar com inovacgdo, meio ambiente e educagio basica. E nessa
perspectiva mais holistica que podemos pensar um processo integral de educacdo que valorize
todas as etapas, conforme nos alerta Paulo Freire. Autonomia, luta, consciéncia do
inacabamento, criacdo, estardo sempre no horizonte de nossas préticas existenciais. No
processo de aprendizagem ndo é diferente.

E bem verdade que a educacdo ndo é a alavanca da trans-formac&o
social. Mas sem ela esta transformacdo nao se da. Nenhuma nacéo se
afirma fora desta louca paixdo pelo conhecimento, sem que se
aventure, plena de emocéo, na reinvengéo constante de si mesma, sem
que se arrisque criadoramente. Nenhuma sociedade se afirma sem o
aprimoramento da sua cultura, da ciéncia, da pesquisa, da tecnologia,
do ensino. E tudo isso comeca com a pré-escola. (FREIRE, 2009,
p.53)

As condicdes de trabalho hoje, com todas suas variacGes, precisam ser repensadas
conforme suas respectivas logicas constitutivas. A formacdo profissional e as préaticas de
cooperacdo em projetos de formacdo devem passar permanentemente pelo crivo da anélise
critica. Os professores brasileiros tem empenhado esforgos no sentido de compreender e
desmistificar os discursos que se apresentam como explicativos da realidade educacional. Ha
tensbes fortes no campo da formacdo e do trabalho docente, mas temos tido também
resultados qualitativos e relevantes. Falta ainda uma consciéncia politica e pedagdgica mais
engajada para se conquistar novos degraus. Numa educacdo multicultural, voltada para a
diversidade e para os principios humanistas, acredita-se que a dimensdo cooperativa possa ser
um diferencial em toda essa empreitada. Superar desigualdades, manter integridade e
dignidade, sao realidades presentes. O homem hoje ndo pode ser engolido pelos canones do
discurso ideoldgico capitalista. Vemos o discurso da pratica empreendedora como a melhor
expressao ideologico-formativa utilizada pelo capital que acaba por responsabilizar o
trabalhador pelo seu sucesso ou fracasso.

H& um longo caminho a percorrer para desconstrucdo desses discursos. Néo é
permitido parar ou perder a esperanca! Muito além de uma proposta, espera-se que as
politicas de cooperacdo entre formacdo geral e educacdo profissional no Brasil superem
perspectivas que dissociam a educagdo profissional da educacdo basica. Deve-se trabalhar no
sentido de prover uma formacdo capaz de dotar o estudante e futuro trabalhador dos
elementos cientificos e culturais essenciais a sua emancipacao.
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