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Les enjeux lexicaux de la lecture littéraire
J.-C. Chabanne, M. Cellier, M. Dreyfus, Y. Soul&KM de Montpellier —
INRP)

Deux questions se croisent dans cette contributgprels problemes spécifiques pourraient
poser aux éléves les usages « littéraires » dguex? La « lecture littéraire » est elle une
activité propice a des apprentissages lexicauxifapées ?

Le lexique dans le texte littéraire : un fonctionnenent spécifique ?

Méme si on se refuse a isoler le texte littéraed’ordinaire des usages, on peut toutefois se
proposer d’étre attentif a quelques phénomenesicogue reconnait :

- un accroissement de la complexité : vocabulaites pare, archaique, ou réactivation
d’acceptions inhabituelles, établissant vers I'etmyedie des relations plus nombreuses, plus
précises ; emplois figurés ou complexes comme Eaphores originales, les syllepses...

- un accroissement de la densité, définie commeclesse des connections sémantiques
sollicitées autour des unités : intensification desrrelations en discours, favorisant au sein
du texte des relations plus serrées d’'un mot daréapar exemple sur le plan sémantique les
phénomenes de connotation ou d'inférences compldeeissage de champs sémantiques
appuyés sur des semes afférents, sur le plan praptogue les effets sémantiques des rimes
et assonances... Voir comment le texte est structdeé maniere tabulaire,
multidimensionnelle, par des réseaux lexicaux hiéiaés.

- un accroissement de l'incertitude sémantiques damesure ou le texte littéraire impose au
lecteur de faire preuve d’une inventivité nouvetie;il aventure un code toujours inédit, et
gu'’il s’avance aux marges de l'indicible, qu'il sagse qu’il y a des choses a dire qui sont
impossibles a nommer, a expliciter ; que I'effo@me de nommer et d’expliciter dénature et
détruif.

- un épaississement fonctionnel, dans la mesurka aglation aux textes suppose que les
fonctions habituellement dispersés dans les gemnthes discours se superposent et
s’interpénetrent : penser et ressentir, racontexgliquer, raisonner et émouvoir, abstraire et
faire image, etc. Le littéraire inviterait a unviaé souterrain du sens, a un sens sous le texte, a
une prolifération des sens, a la difféerence desodis qui visent a I'exhaustivité, a
l'univocité, a la stabilité. Ces derniers sont senivdes discours qui privilégient une définition
référentielle du sens, alors que le littéraire ifgierait une définition inférentielle et
différentielle du seris

Une pratique spécifique des textes ?

Méme si on refuse que textelittéraire soit défini par des différences formesll on doit au
moins accorder que faratique littérairedes textes soit irréductible a toute autre. Elleve
d’'une herméneutiquequi cherche a éprouver et a ressaisir dans lenataire ce que le
texte littéraire serait seul a rendre possible. @enta théorie littéraire I'a montré, la lecture
littéraire oscillerait entre deux contraires :

! C'est par exemple le sens du projet de A.J. Greienaelui de la sémiotique de Padiepuis Sémantique
structurale(1966).

2 Beaude P.-M., « Ecriture, imaginaire et enjeuxIsgiiques », danka scolarisation de la littérature de
jeunesseUniv de Metz, 1996.

® Rastier F.Sémantique et recherches cognitiveslF, 1991.
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— d’une part, elle doit s’ouvrir aux possibles @ute, faire proliférer le sens, déclarant ainsi
I'ceuvre ouverte;

— d’autre part, le texte impose ses propres canasiet donne dindispensables limites a
linterprétatior? : il y a des interprétations plus aventurées qaetres. Le risque de dérive
interprétative est encore plus sensible avec ddsues jeunes, dont I'encyclopédie... et le
lexique sont en cours de construction.

Ces limites dépendent d’abord des contraintes xte tei-méme, qui demandent au lecteur
des méthodes de lecture méme sommaires, appuyedsssindices textuels, des releves, des
mises en relation, qui se croisent et se confirmeles dépendent ensuite de la langue elle-
méme, définie comme ce qui est censé partagé palodeiteurs. Il n'y a pas de lecture
interprétative recevable sans ce qu’on pourraitelgspune lecturephilologiqué, pour la
distinguer de ce qui serait une lectficgtante du texte, subjective et aventurée. Enseigner la
littérature, c’est justement enseigner les réglesl'idterprétation, mémes sommaires, et
apprendre a asseoir sur le texte et la langueantagré informée, appuyée sur une observation
scrupuleuse des indices linguistiques.

Ce travalil sur le texte releve de pratiques sosiglg, pour une part, sont spontanées, et qui,
pour la part qui nous intéresse, sont des objeispiéntissage prenant une place importante,
en volume, dans les curricula scolaires. Nous rpraposons d’approcher quelques-uns de
ces savoir-faire.

Ce que révelent les difficultés autour des textes

Une des entrées possibles est d’observer comneefurtaes de travail sur le lexique, dans la
classe de littérature, inhibe ou favorise le trairgerprétatif. Une des difficultés classique
dans la séance de lecture est le « défrichagealexicle repérage des « mots difficiles » et
leur éclaircissement, par exemple en cherchant dandictionnaire. C’est souvent une
impasse : le texte y éclate en un kaléidoscopeffieuttés imprévues ; sa logique d’ensemble
se dissout dans cet effort d’éclaircissements p@heui devient une impasse.

D’abord parce que la collecte des « mots difficHesst sans fin, que les difficultés des uns ne
sont pas celles des autres. Le texte éclate efist@énforme de vocables, alors méme que le
dictionnaire, bien souvent, fournit des définitiascore plus abstraites et illisibles, quand il
ne propose pas un flot d’acceptions entre lesqudliest impossible de choisir... sans avoir
compris, au moins sommairement, le texte lui-mépeedictionnaire est lui aussi un texte a
interpréter...

En outre, un mot « difficile » dans un texte esemaent un mot technique, archaique ou peu
fréquent. Les mots les plus simples y sont rethégapar les figures et les ramener a une
définition générale ne rend pas compte de leuruvade contexte. D’'ou des malentendus
lexicaux d’autant plus pernicieux qu’ils sont «isilsles » : souvent ce sont les mots les plus
familiers en apparence qui sont les plus déroutants

Enfin, il faut observer de prés les processus téentlans le sens. La compréhension du texte
ne se fait pas exclusivement a partir d'une congméion lexicale fine intégrale (tous les
mots seraient connus et leur valeur en contextdiétan par un). On passe le plus souvent
par des états intermédiaires d’appréhension du sgmg$ont alterner des saisies globales de
I'organisation sémantique d’ensemble, et des ast@tsel ou tel détail qui impose un recours
au sens lexical fin de tel ou tel vocable. Puisenent a la configuration globale (un résumé,

* U. Eco,L’Guvre ouverte Seuil, 1965.

®U. Eco,Les Limites de l'interprétatigrGrasset, 1992.

® M. Burgos parle de « compétence philologique msaalecteurs experts, lecteurs conve@ratiques76,
déc. 1992, p. 65.
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un schéma actanciel, une évaluation, etc.) et ume azycle interprétatif recommence.
L’'observation des classes montre que l'affinemeatlal compréhension eglaralléle au
développement de l'interprétation, et mméalable Si les éléves ont besoin du sens des mots,
c’est d’abord qu’il n’en ont pas tenu compte, mgi® le besoin s’en fait sentir a partir du
moment ou le débat montre des désaccords.

Entrer dans le texte par une saisie globale peruzaffinée permet aussi de résoudre le choix
des mots sur lesquels on va porter I'attention. dbserve que tres vite les premieres
interprétations vont donner du relief a un nomigduit de vocables ou d’expressions, qui se
révelent des mots-pivots, des mots-clés, carrefderd’interprétation : mots-clépour les
lecteurs les mots-clés di&eur lecture, mais qui vont souvent retrouver ceux ga’lecture
experte décelerait. Le travail lexical fin peutralse faire sur des éléments pertinents et
cohérents avec la lecture d’ensemble.

Une telle démarche peut étre rapprochée des precessuto-apprentissage du lexique. On
apprend le lexique non en combinant des unités rs@pi@s pour comprendre les énonces,
mais au contraire en les dégageant progressivedemturs combinaisons, d'une part en
tenant compte du contexte et de la situation, téapart, en faisant appel a son dictionnaire
personnel, qui s’enrichit, se structure et s’affmiasi peu a peu. Le travail proprement
meétalinguistique, qui consiste a échanger par elemsyr la morphologie, la définition, la
distinction entre paronymes, etc. intervient endmsécessifé

Ce phénomene n’est pas différent que ce lui quieserve dans I'évolution lexicale. Les
usagesprécedent toujours I'enregistrement dans la nofiadexicalisation). Ce n’est que
progressivement qu’un vocable voit sa nébuleuseasBque se décanter, se condenser, se
stabiliser, et la définition du dictionnaire n'emt fait qu’une saisie synchronique (toujours
provisoire) de ce mouvement de condensation etatdisation du sémeme.

Ce processus d’apprentissage qui va a I'enconsecdeceptions cumulatives du lexique est
bien décrit par les développementalistes (voir destributions de K. Duvignau et E.
Nonnon). Pourquoi ne serait-il pas a I'ceuvre qudnslagit d’acquérir les compétences
nécessaires en lecture littéraire ? A une concetisitiviste stricte, qui postule qu’un texte
doit se comprendre d’abord, peut-étre faut-il Stiest une représentation plus complexe et
plus circulaire de Il'acquisition: en situation decture littéraire, un texte s’éprouve
sensuellement et affectivement, il s’'interpreteges paraphrases globales ; la compréhension
dans le détail se fait d’abord de maniére tresrlate, par étapes progressives, et ce n'est que
guand le questionnement se fait plus exigeant,lguecteur simpose de dégager dans le
détail le sens de tel ou tel constituant. C’'edigjoient cette exigence qui caractérise la lecture
scolaire.

Comment la littérature enseigne le lexique

On retrouve alors le probleme abordé dans I'ensemelcet ouvrage : une lecture littéraire
des textes sollicite une connaissance fine du lexignais alors comment celle-ci est-elle
acquise ? Pour une lecture littéraire qui équilitreit du lecteur et droit du teXtel faut un
enseignement du lexique. Mais il serait sans doomgéestable de penser que cet enseignement
devrait nécessairement précéder le travail de nectiyobservation des pratiques réelles
montre que c’est justement parce qu’ils sont fadesitextes qui imposent des modalités de

"David J., “Le lexique et son acquisition : aspectgnitifs et linguistiques », Le Francais aujomil131 :
"Construire les compétences lexicales", sept. 20081-41.
8 Tauveron C.Lire la littérature a I'école Hatier, 2002.
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lecture spécifiques que les éleves vont apprendrgodabulaire et la particularité de ses
usages dans ces dréles de textes.

C’est ainsi que le texte littéraire pourrait enseigle vocabulaire d’'une maniere tout a fait
spécifique, en offrant pour les mots une fictiompudrait définition au sens de la théorie du
prototyp€. Au cours d'une séance sur l'albulfekouba le mot-pivot banni n'est pas
vraiment compris des éléves, qui devinent seuleeaic’est un mot clef.

M  alors il est banni, il est mis a I'écart du vikag garder le troupeau
pour une bonne raison

msieur ¢a veut dire quoi banni

banni ¢a veut dire mis a I'écart

banni ¢a veut dire [inaudible — ton interrodatif

non / banni ¢a veut dire que tu es mis a I'écque tu n’es/

gue tu es avec les autres mais que/

gue tu n’es pas avec les autres justement quettweseul

c’est pour ¢a qu’il veut pas dire qu’il a pas ke lion

lls se montrent tout a fait capables d’associegnota la fiction elle-méme, qui sert désormais
de référence, a la maniere deames et scripts des psycholinguistes : « étre banni, c’est
comme Yakouba ». On est encore loin de la défimiginalytique par 'énumération des semes
ou par le renvoi a un référent. Le fragment det rigent lieu d’exemple, et pas de maniére
sommaire : il comporte ses nuances et ses amlsg@efragment narratif permet de cerner
subtilement le sens de la notion avant d’en vemidigcours explicatif. On peut penser qu’il
s’agit d’'une pré-compréhension, encore tres flodtamon paraphrasable ; mais le savoir
lexical se construira sur cette expérience initiale

D D D D

o= O
RER=ZRJIRA

Et si ce qu'offrait la littérature a I'enseignemedt lexique, c’était cette dimension
proprement « expérientielle » : la pratique litieradu texte consiste justement a « vivre le
sens » en vivant physiqguement et affectivemeraxet? C’est en ce sens que l'interprétation
pourrait nourrir la compréhension : c’est la camsfion d’'un univers fictionnel riche et
complexe qui va informer les mots du texte, a laigr@ d’'une vaste allégorie. On n’est pas
encore dans un usage explicite de la définitiomi-sgppose un lourd travail encyclopédique
— mais dans l'association d’'un fragment fictionneimplexe et d’'un vocable. Peut-on aller
jusqu’a dire que I'ceuvre littéraire fournit pourr@moire du lecteur ce qui est I'équivalent
des exemplesdu dictionnaire : urcontexte prototypiqyeune micro-fiction, qui permet de
« visualiser/imaginer » le sens, de le « sentitwitivement.

Rattacher un vocable a des (con)textes précis|éppans toute leur complexité a constituer
sa valeur et sa définition, peut-étre n’est-ceda @utre chose qu’'une définition decldture

Au dictionnaire et a I'encyclopédie, il faudra pens ajouter labibliothequea la liste des
outils de la lexicologie.

Deux autres expérimentations peuvent étayer cedlyse.

1. Entrer dans un texte par les mots.

La question que le texte adresse au lecteur mewweet pas dans un des constituants ni dans la
mise bout a bout de ces derniers. La compréheméalle d’'un texte et son interprétation ne
peuvent naitre que de I'ensemble qui transcendgHhesses et mots. Mais ceux-ci restent
porteurs de sens : le rapport herméneutique segptre le littéral des mots et le figuré du

° G. Kleiber,Sémantique du prototypBUF, 1990.
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texte pour se déployer au fur et a mesure en plissighases « interprétatives » jusqu’a la
stabilisation définitive du sens.

Dans une de nos expérimentations, nous avons \aitraindre ce va-et-vient entre la
globalité du texte et les mots-pivots et donnegrlmauté a ces derniers : comment les éleves
s’appuient-ils sur eux pour progresser ? Commeriemeent-ils a eux, comme étapes
décisives, apres leontinuumde la lecture ? Quelles sont les procédures meis@&suvre pour
les comprendre, les intégrer, les ignorer ou ertocwner I'opacité ? Le dispositif permet
d’entrer de facon plus précise dans la maniere tkenenfants appréhendent I'unité-mot et
pas seulement le mot difficile qui n'est qu’uneéegatrie parmi d’'autres, la plus contestable,
d’ailleurs. Le travail a été effectué par une PEI8Bisic Bozec, dans un CM1 nimois, situé
en ZEP, a partir d'un texte dit « littéraire » -mm&si on ne veut pas entrer dans le détail de ce
gu'est la littérarité, on peut légitimer ce caraetéci par la figure de l'auteur, Anton
Tchekhov. « Le miroir déformant » est une nouvsllbtile, de tonalité fantastique :

Un homme entraine son épouse dans la demeure denséfes tres poussiéreuse et aux
murs verdis par le temps. Il lui parle de sa bisdédequi, d’aprés la famille, s’était toquée
d’'un miroir aux propriétés magiques ; elle ne s's@éparait jamais et aurait méme voulu
'emporter avec elle dans son cercueil. L’hommeosecla poussiere et découvre en riant
gu’il s’agit d’un miroir déformant. Sa femme s’apphe, se regarde, pousse un grand cri et
s’évanouit. Revenue a elle, elle ne cesse de laméc et reproduit le scénario de la
bisaieule : elle s’y regarde jour et nuit. Dix aapres, par hasard, 'lhomme découvre le
secret : le miroir déforme en effet mais les traiessa femme, fort laids et irréguliers, sont
déplaceés de telle facon gu’elle devient extrémerbelte Le phénomeéne le fascine tellement
gu'il reste des heures a contempler sa femme darf@snaeux miroir.

Le dispositif est le suivant :

Séance 1 1°°lecture du texte par I'enseignante. Consigne derapéeés la lecture : chaque
enfant va lui dire a l'oreille le mot de cette bist qu’il a_envie de gardefrableau de ces
mots : 3 sur les personnagéedmme, la femme, la grand-mérd sur les valeurs positives
(Amour, heureux, si belle, que je suis Bellesur la déformatiordéformé, figure déformée,
nez tordu, menton coup& sur la mort (guand elle tombe dans le coma », « un mot qui veut
dire cercueil que j'ai oublié » - la biey& foismiroir et 1 foismiroir déformant

Séance 2 ™ lecture du texte : Consignes : noter dans un dabén 3 colonnes « les mots
importants», «les mots qui plaisemt «les mots incompris. Un éléve propose de noter au
dos du tableau ceux_« qu’'on n'aime padMise en commun des mots sur un tableau cdllecti
en 4 colonnes.

Séance 3 3™®lecture par I'enseignante ; les éléves ont lecterus les yeux. Les listes de
mots choisis en séance 2 sont affichés au tablehaque enfant doit choisir un mot dans
chaque catégorie et justifier ses choix individeraként. Dans la liste des mots incompris,
chacun repeére ceux gu’il comprend et les explppreécrit.

Séance 4 restitution du récit pour veérifier les interpaons. A part 4 réponses tres
éloignées du texte, 3 solutions sont avancées élées disent que le miroir déforme ; 4
pensent qu’il y a une dame dans le miroir, 4 awfeectent au miroir un pouvoir magique : a
peine plus de la moitié de la classe donne le gentexte porté par le titre : «le miroir
déformant ».

Séance 5 : On revient sur les réponses données a la séarcendeignante relit le texte et
demande aux éleves, en fonction de la solutionsahaile surligner les éléments la justifiant :
le réseau lexical renvoie a l'interprétation. Apggmi, a lieu une discussion collective autour
des deux interprétations importantes : explicapbgsique (miroir déformant) vs explication
fantastique (miroir doté d'un pouvoir magique), api débouche sur un petit




2008 : « Les enjeux lexicaux de la lecture littérai, dans F. Grossmann et S.Plane (égs) Apprentissages lexicaux : Lexique et
production verbalgVilleneuve d’Ascq : Presses du Septentrion. Adesjournées INRP/Lidilem,kexique et production verbale : vers
une meilleure intégration des apprentissalgascaux », mars 2005, INRP, Lyon

raisonnement philosophique suscité par les élevesm@&mes autour des mots « beauté
intérieure, beauté extérieure, laideur intérielaieeur extérieure ».

Séance 6 On reprend la premiere liste des mots incompes. éleves éliminent ceux qu’ils
ont saisis, et définissent les autres. Les mot®queéte trés « discutés » ( ensorceleur — digne
de — inhumain — murs verdis — bronze noirci — bl&mit ) vont faire I'objet d’'un mini-récit
ecrit par les éleves.

L’analyse de 'ensemble du dispositif appelle uriaia nombre de remarques rapides :

L’étonnante dispersion des mots et expression&u lieu de la concentration attendue autour
de quelgues mots, on constate un éclatement immpodhaque éleve ayant retenu deux ou
trois unités personnelles, pour chaque rubrique.

La notion de mot a souvent été dépassédes enfants relevant frequemment un GN, voire un
segment de phrase, sur des criteres sémantiqguesx@&aple, dans les « mots importants »,
Yacine a choisi « donne-moi le miroir >parce que la femme de 'homme elle va mourir si
elle ne regarde pas nuit et jour son mirotrAutrement dit, ce n’est pas I'objet central dai |
intéressé mais le rapport de la femme avec le mirbia visé le manque vital que le mot
« miroir » seul ne pouvait traduire.

La structure « nom + adjectif » a eu beaucoup deésuet certains groupes ont été débattus
jusgu’au bout fronze noirci, murs verdis, terrible secret, passfolle, rire inhumain. Les
eléves ont été sensibles a l'infléchissement dg général par I'adjectif et particulierement
par un adjectif peu usuelvdrdis/ noircisvs vert/noir). lls ont pergu que I'association ajoute
des valeurs sémantiques secondes, du flou, ouweparspective : I'adjectif remotive le
substantif en lui donnant une autre résonancefré'apotentialités.

L’interprétation du texte autour des mots pivots: la notion de « motsnportants » a paru
difficile dans un premier temps : importants pour € de quel point de vue, se sont demandé
les éleves ? Ce gque visait I'enseignante, c’étalentmots nucléaires autour desquels se
construit de maniere évidente le sens, comme Imetek miroir » qui a été mentionné
effectivement par la majorité de la classe. Siatest se sont ensuite égarés sur des détails
annexesdauser, papiers entasses, hatl plupart — et particulierement les « bons éey,

de facon attendue — sont restés sur les mots pgamhele fixer I'interprétation du texte qui
pouvait basculer ou vers une hypothése réalistateg par le titre « le miroir déformant » et
le réseau lexical afférant cette idée — ou I'hypsthfantastique autour d’autres termes pivots.
Mais le titre est particulierement important puisgsignifiant le texte de facon abrégée, |l
contraint le parcours interprétatif vers la premiBypothese, tout comme le fait a la fin de la
nouvelle un paragraphe explicite : « Pourquoi nmanfie laide et sans grace paraissait-elle si
belle dans le miroir ? Tout simplement parce que... »

Mais la moitié de la classe environ a passé ouerevarrouillage du sens et a validé
'hypothése d’'un miroir magique. Pourquoi ? Le réfé était, certes, peu clair : quelques
enfants n’avaient jamais vu ce type de miroir.nksle concevaient pas comme un processus
physique parfaitement explicable — la compréhengpiem avoir bloqué I'interprétation. Au
contraire, le terme « magique » associé a « ensarce est revétu de connotations fortes qui
renvoient a un univers connu de tous, celui dueentde la métamorphose - le laideron qui
devient beau, I'animal qui devient prince. Maiddi@ent déterminant est sans doute ailleurs :
il ne faut pas négliger la place des mots dansedtet sa cl6ture est toujours décisive,
particulierement dans le genre fantastique. Celoiecpas failli a la regle : la fin est ouverte,
relancant I'hypothése fantastique qui semblait avéie éliminée, avec de multiples
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expressions qui, a cette place stratégique, oritigafes petits lecteurs. Les relevés de mots
« importants » se situent, pour les tenants de bgtiothése, dans cette zone.

Les mots qui plaisent cette rubrique un peu étonnante pouvait permetrsaisir le rapport
affectif au texte. Les mots ont généralement ékévés pour le référent, ce qui explique
'abondance de termes autour du champ de la beautabil a choisi « assis tous les deux
devant le miroir » « parce qu'’ils sont heureux emtde » ; Zaccharia : « grande beauté » car
« c’est un mot qui fait plaisir ». D’autres ont &électionnés pour I'enveloppe sonore, le
signifiant : chandelier par exemple, a été incompris, écrit « chant ée>lmais considéré
comme beau ; de mémkisaieule(« je I'aime pour ce qu’on entend », dit Alici@) « mon
mari ment », répété avec une évidente satisfap@omne éleve plusieurs fois.

Certaines expressions, trés convenues, quasimentcaléocations rqerveilleuse beaute,
terrible secret, passion follétaient neuves pour eux et leur procuraient disipl#laisir est

le terme approprié car c’est ainsi que le texteiiséel lecteur, en tissant un écheveau de mots,
d’expressions qui développent un réseau de crogaecee représentations captivantes. |l
n’est pas indifférent non plus que les enfantstaielevé des termes créateurs d’atmosphere :
lumiére, bougie, chandelierCette rubrique qui pouvait paraitre contestabdstsavérée
intéressante parce qu’elle touche a l'univers aquseite la fiction, aux mots qui la créent, et a
I'énigmatique rapport des mots et des choses.

Les mots qui ne plaisent pason y trouve des termes en rapport avec des natiégatives :

la laideur, qui était avec la beauté une des deamdgs isotopies du texte mais aussi la mort
( Massabia rejettenort « parce que c’est un mot de violence » ) ou dasds en rapport
avec les valeurs : « un mot qui me plait pas alesntparce que c’est mal de mentir », dit
Phendryl. On peut constater aussi que six expmssprésentes dans cette rubrique se
trouvent aussi dans la précédentea femme est laide, s’arracher les cheveux, rirentm
biere, tordu Ce qui fait peur aux uns intéresse les autradhBsion au texte ne se faisant pas
sur la méme base. Autres remarques : les éléamseint compte de I'environnement lexical :
« éclat de rire » et « rire inhumain » ne sontgasés dans la méme colonne. Mais quelques
uns, tres rares, se retrouvent dans les quatrgugsrcomme assez curieusement le bongre

(« le miroir n’entrait pas dans la biére »). Soractere polysémique est releve et a ce titre, il
est doublement condamné : « C’est un cercueiltiigiiam, « mais quelquefois on appelle
aussi ce gu’on boit et jaime pas ». L'aspect aeltin’est jamais négligeable.

Les mots incompris: c’est la rubrique la plus « scolaire », celle leupalier du mot est
apparu avec le plus de netteté - deux expressiemersent. Les relevés et explicitations
orales collectives ont fait apparaitre les zonedlale et I'hétérogénéité des connaissances
lexicales de la classe, le méme mot pouvant éb@nimu, mal connu ou partie du vocabulaire
actif de certains.

On y trouve les mots non identifiés, mal segmeatémal retranscrits, apres les deux lectures
magistrales. Puis des termes dont le sens a étéaglé, commebisaieule qui, monosémique

et glosé par le texte a été utilisé a bon esciantgs enfants ; d’autres dont les emplois se
sont révélés problématiques a cause du parasitagerthes proches comneffroyable
contaminé paeffrayé( Abdoul: le garcon est effroyable de vojeEn revanchela plupart
des termes déclarés « durs » par certains ontn&é@ivement plus ou moins compris en
contexte, commaanition ou blémir; les éleves se demandaient si 'héroine deveoage,
bleue, ou blanche mais ils avaient compris quadlggsait d’'une manifestation de I'émotion.
Autrement dit, ces termes ont occupé, en grosjdeepsémantique qui était la leur. D’une
maniére générale, leur méconnaissance ou l'infssemnent du sens éventuel n'a pas bloqué
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la compréhension de lI'ensemble. Il n'aurait sansitelopas été productif de faire des

explications détaillées qui auraient arrété ladrage du texte. Mais les explicitations autour
des autres rubriques ont révélé des méconnaissaeeesoup plus insidieuses que celles
affichées ici : les conduites de définition ont nménque des mots simples, en apparence
connus, sont en fait mal saisis. Ainsi le rsévérea été placé par une éléve dans les mots
gu’elle n'aimait pas car «ca veut dire qu'on eséchrante et aprés on reste toujours
méchante ». Elle ne I'a pas identifi€ comme un difficile mais elle en faussait le sens.

Ce dispositif expérimental — esquissé a grandistraa plu aux éléves, malgré son c6té assez
contraignant. Il les a obligés a aller et venir dests au texte, a passer du sens global a
l'analyse des effets ancrés dans un seul termexpression et pourtant dépendants de
contextes plus ou moins lointains et de leur piaéme dans la nouvelle. Mais il souligne
surtout que le rapport au texte de chacun estrdiffé ce ne sont pas toujours a partir des
mémes éléments que le sens se construit ou seedérob

2. Activités lexicales et interprétation

Le travail du lexique en littérature permet-il dépdsser le clivage théorique opposant un
enseignement en langue et un enseignement en distone part, un enseignement incident
et un enseignement systématique de l'autre. Laasces analysées concernent trois classes de
CE2 (Annick Berrini, Florence Ozil et Sylvie Walgckjui ont luVoyage au pays des arbres
de Le Clézio (Gallimard, col. « Folio Cadet », 2D03e court récit est I'histoire d’'un jeune
garcon qui découvre la vie secrete des arbregpéigence, avant tout perceptive, sensorielle,
se double d'une expérience proprement littéraapparemment immobiles et silencieux, les
arbres se révelent pour qui sait voir et écouteliqueierement animeés : ils bougent, font du
bruit, parlent. Le personnage apprend & communigues eux et a decouvrir leur univers. Ce
faisant, le lecteur est confronté a une poétigtechée a la transcription des impressions, des
sensations, marque de fabrique de I'écriture d€IEgio. L'auteur exploite les ressources de
la reformulation et de la synonymie en une orgdinisaextuelle qui procede par ajouts et
reprises. Peu de mots priori inconnus des éleves et des champs lexicaux netteme
repérables. Mais si le propre du texte littéraise de donner a voir en derniére instance le
travail sur la langue, le récit de Le Clézio esttipalierement significatif sur ce point: le
lexique du mouvement et du bruit y constitue lai@natpoétique et sémantique appelant un
travail d’'analyse (distinction « sourd »/« sonorew « siffler »/ »siffloter ») a la mesure de
'enjeu interprétatif : adhésion ou croyance a ia secrete, anthropomorphique des arbres
(« Si tu ne fais pas attention, tu peux croire quead les oiseaux qui sifflent. Il faut dire que
ca y ressemble beaucoup. Mais ce ne sont pas $eswoi qui sifflent, ce sont les arbees
p.24).

Nous avons donc élaboré nos séances autour desulzaités du lexique du texte afin
d’explorer des modalités de compréhension et djmétation qui profitent de I'articulation
entre des relevés de termes plus ou moins systfmeatides analyse de type « métalexical »
et des activités de mime portant sur des expressiten

Caractéristiques du dispositif : il repose sur l'alternance entre des temps deailra
individuel et collectif, des phases d'écrits et rdix « réactifs » et réflexifs : notation
d’'impressions sur le carnet de lecture, échangesiade mots releves et étudiés, relectures
du texte. Il cherche a favoriser un protocole dgule a la fois singulier et partage, qui
sollicite et accueille les différents niveaux daitement (inférentiel, référentiel, différentiel),
et autorise le retour au texte.

Séance 1 :apres urpremier contact avec le livre, que les enfants maant et feuillettent
librement, la consigne donnée esk je vais vous demander d’ouvrir le livre, de padse
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page de titre, d’aller a la page 5, uniquement pége 5 » S’ensuit une lecture orale par un
éleve puis I'enseignante note au tableau une platiere «C’est comme ¢a qu’il a eu I'idée
d’aller au pays des arbres. Elle demande aux éléves d’'imaginer la suit€histoire. Les
hypothéses sont notées sur une affiche.

Séance 2 Confrontation des hypothéses avec les premiarpeessions qui suivent la lecture
intégrale et individuelle de I'ouvrage.

Séance 3 Mise en place du carnet de lectureCe<carnet de lecture va étre a vous, il vous
servira de mémoire Discussion a propos de la fonction du carndedeire et de ce qui va
étre noté dans le carnet :Que peut-on écrire ou noter dans le carnet de kect
Propositions des éleves : relever et noter «iles qui m’ont expliqué le texte » ou «les
mots ou les expressions qui me font réver » «lets ou les expressions que j'ai aimeés, qui
m’ont plu », « les mots du texte que je retieng ee que j'imagine », « ce que japprends »,
«ce que je remarque », «les mots et les mome@tmotion ... ». Travail personnel
d’écriture.

Séance 4 « Quels sont les mots du texte que vous aveEgsrdans votre carnet de lecture ?
lecture ». Les mots et sont lus, discutés, éveptuehnt classés, puis inscrits sur une affiche.
Explication en contexte des mots incompris paruretu texte (a propos de « taciturne » : « Il
faut essayer de comprendre ce mot en regardantleldeste ce qui I'entoure ». Les éleves
prennent alors appui sur le procédé de reprisermefi@tion dans I'ouvrage : kux ne disent
pas grand chose. Ils sont un peu taciturnes (p. 20) . lls apprennent a repérer ce procédé
pour comprendre d’autres mots du texte, par exerj@aser »: « .ils commencent a jaser
ils se racontent des histoires,( ...) sans queuelta. lls parlent de la pluie et du beau
temps(...) parlent tout le temps sans s’arr&t€p. 22).

Séance 5 Travail a partir de la consigne : « Soulignez heots qui font comprendre que les
arbres sont immobiles et classez les mots selgoiusnou moins grand degré d'immobilité.
Des variantes sont proposées dans les deux auasses : « Relevez les mots et les
expressions qui traduisent le mouvement et |l loue font les arbres » ou « Recherchez les
mots et les expressions qui montrent que les artes®nt pas silencieux ».

Séance 6 Travail a partir de la consigne : « La listerdets montre bien que les arbres ne
sont pas silencieux, les mots que vous avez chosis/eulent peut-étre pas tous dire
exactement la méme chose. Comment pourrait-orldsser ? Dans la liste n'y -a-t-il pas des
mots-clés ? Pourraient-ils servir de « mots-titré&®

Séance bilant confrontation des représentations finales desesélésur le texte avec les
représentations initiales. Débat autour de la notie mots-clés sur l'intégralité de I'ouvrage
et évaluation des mots capitalisés, réutilisés;tiéés, a I'oral, a I'écrit, mots que les enfants
se sont appropriés de différentes facons.

Premiers commentaires

L'analyse de ce dispositif revient a souligner kifficultés d'un pari: envisager un
compromis entre une observation réfléchie de lguanpermettant d’aborder les usages
spécifiqgues du lexique en littérature et un tragamsystématique du vocabulaire du texte
pour construire le rapport des éleves a la langadinalité du travail dans les séances 5 et 6
consiste a résoudre un probléeme d’ordre lexicalg(fence et récurrence des termes relevant
des deux champs repérés : « bruits » et « mouvemgmqour engager la compréhension et
linterprétation du texte. La démarche privilégiesdmoments méta-lexicaux qui fondent
'entrée dans la littératurpar la maitrise de la langue. Mais cela s’obtient ax p’une
certaine raideur didactique. L’hypothese est queetensement et la mise en discussion de

19|ci intervient la variante proposée dans la clatée Berrini : « Aprés le relevé des mots, degpressions,
des phrases concernant le bruit et le mouvemejaiilhui nous allons tenter de les mettre en sc&agchoisi
certains passages, je les ai écrits sur des pefiiers et vous allez jouer, mimer ce qui est &crit
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ces deux champs lexicaux vont permettre aux él@aes un premier temps d’appréhender les
difficultés de transcription de réalités visuellets auditives simples (@es feuilles qui se
mettent a trembles) ou complexes (kes peupliers baillaient moins bruyamment, en fatisa
de petites respirations aigu®$, dans un second, d’en apprécier la significatio

Cependant, il n'est pas sOr que relevés et clasgsnsmient le moyen adéquat pour y
parvenir : on constate en effet que les mots repgErat nombreux, mais les éléves éprouvent
des difficultés a distinguer ceux qui sont porteditsn enjeu réel pour la compréhension et
linterprétation du texte et ceux qui, bien queserits dans le texte, ne constituent pas un
ancrage pertinent pour en rendre compte. De plsglifiicultés de compréhension persistent
gue ni le contexte ni le travail en langue ne pament a lever. Et les séances de mime dans
la classe d’Annick Berrini, si elles modifient sdsdement la relation au texte, ne réglent pas
tout : le travail sur I'énonce le petit garcon voyait les arbres desserrer pesgivement leur
étreinte», pourtant mimé avec bonheur par un groupe d'éléva pas permis a la classe de
trouver une définition pertinente du mot « étremt®utre la difficulté qu’il y a a préciser les
semes du mot (saisir un corps en le serrant foriemkEemploi métaphorique (les arbres
assimilés a des corps crispés) et le processusedmmnification s’ils ne pénalisent pas
l'interprétation ne favorisent pas le travail ddimiéon.

En outre, les exemples de relevés et de classemiéettués au cours de la séance Eegter

au méme endroit / dormir / étre mort / sommeil épaiéger») montrent que le travail
extensif (rendre compte de tous les mots, expnesspihrases qui traduisent le mouvement et
le bruit que font les arbres) ameéne la classe asager un travail intensif (établir des
gradations dans chacun des deux champs considéaés surtout évaluer les énoncés ou un
méme terme peut & la fois désigner un bruit et aowv@ment, comme « craquer »).

De fait, la plupart des mots et expressions ret@aundes éléves font appel a des images qui
associent le bruit et le mouvement, s’inscrivenhsda@es métaphores qui autorisent des
glissements perceptifs autant que sémantiques«éas: branches desserrent leur étreinte »).

Mais c’est la, paradoxalement, que le clivage etreail en langue et en contexte nous
semble pouvoir étre dépassé, car I'opération densgan, si lourde soit-elle, a fait émerger
apres coup un aspect important du traitement ledemas le récit, le jeu subtil de modalisation
entre étre et paraitre qui conditionne I'adhésiompmjet fictionnel congu par Le Clézioles
arbres ont l'air immobile.. » : pour qui ? Pourquoi ?). Une modalisation émative non
pointée au moment de I'élaboration des séancedegaenseignants et qui ne l'est pas
davantage par les éleves. En outre, dans la clisdelorence Ozil (séance 6) aux mots
« attendus » (considérés comme importants pendaotéparation) se sont ajoutés les mots
« trouvés » par les éléves ou ceux qui ont occadiaime neégociation plus importante
(quantitativement et qualitativement) que prévu sifdlements sourds, «respirations
aigués»).

Un tel « imprévu didactique » donne a penser gsisdéances autour du lexique dans le cadre
de la lecture littéraire autorisent le franchissete paliers sémantiques et réflexifs.

Dans les trois classes, I'intérét porté au lexiquebruit a suscité des interrogations portant
sur la difference entre son, bruit, voix. Ont étinfoontées des représentations et des
conceptions du langage, certes programmées pa&xie, tmais renforcées par le dispositif
didactique et les interactions. Lors de la mise@mmun du travail de groupe sur le silence
apparent des arbres (Florence Ozil, séance 5),laue &xplique que le mot « langage »,
présent dans le texte, a fait 'objet d’'une disausslans son groupe : il a été finalement
retenu, mais assorti d’'un point d'interrogation pétre discuté avec I'ensemble de la classe.
Apres le passage des difféerents rapporteurs, lignaete revient sur ce mot. La discussion
qui s’engage conduit a une relecture du texte kxalicitation d’'un passage décisif : les
hommes croient que les arbres sifflent uniquemeamntep que des oiseaux vivent, et donc
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sifflent dans les arbres, mais pour qui sait écoogesont les arbres qui parlent, sifflent,
respirent. Le mot « langage » est le pivot du pgessa partir de ce terme générique, deux
directions lexicales sont possibles : celle autteg mots « voix », « respiration », « aigués »,
« sourd » ; celle autour des mots « parler », endis, « répondre ». Le verbe « siffler » est a
l'intersection entre les deux pistes qui posent;deda le texte, le probleme de la distinction
entre la parole comme voix (expression) et la gacoimme outil de communication. Ce qui
donne I'occasion de relancer l'interprétation dxteeet de penser un autre rapport au monde
et a la nature.

Conclusion
Un enseignement du lexique intégré aux séancesedteird littéraire consisterait par
conséquent, non pas a jouer de la relation travaingue / en contexte, mais a évaluer dans
'amont de la rencontre du texte avec la classedget les échanges et dans les travaux les
mots qui :

- doivent étre identifies (base minimale de comprélmen et d’ « accroche »

lexicale)

- doivent / peuvent étre négociés

- doivent / peuvent étre délaissés

- doivent /peuvent étre identifiés par les élevesroemn saillants »
De fait, le travail sur le lexigue du mouvementtsgive au point de convergence entre
différents possibles : ceux de l'auteur, du texes mots eux-mémes, du maitre, de chaque
éléve, de la classe. Les définitions, mémes apmratkies, d’un mot sont indispensables pour
gue la classe parvienne au partage des signifitcatinais la complexité de la tache tient peut-
étre au fait que ces moments métalexicaux ou seljéoart entre langue et discours ne sont
pas suffisamment situés par rapport aux intentiiiésa c’est une chose de relever des
termes qui disent les mouvements que font les sirbue« les mots qui plaisent » ddres
Miroir déformant d’en préciser les sens, les composantes morpholesy cela en est une
autre d’effectuece méme travajpour dire si I'on accepte ou non l'idée que ldwes parlent,
gue le miroir a des propriétés magiques ou s’#’'agit, dans l'univers de Le Clézio, que d’'un
monde imaginé par un enfant qui s’ennuie.
On entrevoit alors la possibilité de reconsidéeedéveloppement des compétences lexicales
sous l'angle d’ajustements progressifs indispersabhtre la prise en compte du lexique du
texte (donner a entendre et voir les arbres autremdes objectifs du maitre (stabiliser le
sens des mots du texte pour remonter jusqu’a fitigenalité littéraire), et I'appropriation
gu’en fait la classe (s’emparer du lexique pourédger).
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