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Didactique du francais en milieu cr olophone :
quels principes ? Quelles implications au niveau
de I'enseignement apprentissage

du vocabulaire LaR union ?

THIERRY GAILLAT / MCF 7° SECTION
UNIVERSIT DELAR UNION, D PTFLE, LCF EA 4549

R suMm

La situation sociolinguistique r unionnaise d veloppe des pratiques langagi res
singuli res r sultant notamment du contact du francais et du cr ole, et n cessite de
fait une approche didactique adapt e, telle que 'EFMC (Enseignement du Francais
en Milieu Cr olophone). Apr s avoir d fini les diff rents principes suivant lesquels
I'EFMC se d veloppe, cet article tente de mettre en exergue la mani re dont cette
approche prend forme en terme d’activit s d’enseignement/apprentissage concer-
nant l'acquisition du vocabulaire, en impliquant la fois les diverses vari t s
linguistiques et culturelles en pr sence (Cadre de R f rence pour les Approches
Plurielles — CARAP).

MOTS CLES
Sociodidactique, langues en contact, EFMC, vocabulaire, approches plurielles.
SUMMARY

Reunion sociolinguistic situation develops unique linguistic practices resulting in
particular from contact French and Creole, and requires a didactic approach is
suitable, such as EFMC (Teaching in Middle French Creole-speaking). After defi-
ning the different principles by which the EFMC develops, this article attempts to
highlight how this approach takes shape in terms of teaching activities/ learning
on the acquisition of vocabulary, involving both various linguistic and cultural
varieties in the presence (Framework of Reference for Pluralistic Approaches -
CARAP).
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Cette communication est d di e la M moire de Jo lle Marimoutou
Dpartie bien tropt t...

Il'y a 10 ans lors de mon arriv e  La R union, nous avons tous deux
initi de longs changes autour de ['enseignement apprentissage du
Sfrangais surl le. ..

Nos histoires de native et de z'oreille se sont alors m [ es dans un regard
crois , parfois certes discordant, souvent compl mentaire, mais avant
tout tellement enrichissant.

Quand nous avons int gr I' quipe des formateurs de francais I'TUFM' de
La R union en 2006, nous nous sommes naturellement retourn vers la maquette
de formation telle qu'elle tait alors d finie par I'Institution, que ce soit sur le plan
du nombre d’heures que de celui du contenu. Ainsi, pouvait-on lire que sur les
108 heures que nous devions effectuer aupr s des PE2*, 10 taient destin es
I’Enseignement du Francais en Milieu Cr olophone (EFMC).

Nous renseignant aupr s de nos coll gues, il s’av rait que 10 heures
devaient tre consacr es «la prise en compte du contexte sociolinguistique »,
4 heures dispens es en amphi par un enseignant-chercheur de I' quipe du
d partement de Lettres, les 6 autres heures par les formateurs charg s d’un groupe
de PE2, chacun faisant un peu comme il lui semblait tre le plus pertinent,
associant ces 6 heures aux contenus de ses cours qu'il souhaitait.

Sans que nous jugions mauvaises ces pratiques correspondant la simple
application du cadre institutionnel d fini par le d partement, nous avons d cid de
ne pas d velopper ce module, non parce que nous pensions que la prise en
compte du contexte sociolinguistique local n'avait pas d’importance, mais bien au
contraire parce que cette prise en compte m- ritait, nous semblait-il une toute autre
approche.

En effet, apr s quatre ans d’exp riences personnelles et professionnelles
sur cette magnifique le, en fonction des pratiques langagi res observ es, des

nonc s entendus, des pratiques professionnelles que nous avions nous-m me

d velopp es, il nous apparaissait que I'enseignement/apprentissage du francais ne
pouvait tre consid r que comme en milieu cr olophone, que ce soit pour les
natifs ou les non natifs, puisque «parler francais LaR union», c’est justement
int grer dans ses pratiques cette r alit plurilingue singuli re.

' Institut Universitaire de la Formation des Ma tres.

Professeur des Ecoles stagiaire 2°ann e, en formation initiale apr slar ussite au concours PE.
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Par cons quent, il nous paraissait incoh rent de mettre en place ce module,
qui par le fait m me de son existence « ¢ t », consid rait cet EFMC, non comme
un «n cessaire absolu », mais comme un simple « possible ».

Nous inscrivant r solument dans une «approche didactique plurielle des
langues et des cultures », puisque mettant « en ceuvre des activit s d’enseignement-
apprentissage qui impliquent 1a fois plusieurs vari t s linguistiques et culturelles »
(CARAP’, 2007,7), il nous est apparu n cessaire d’aborder chaque «entr e» de la
formation, en int grant chaque fois cette dimension plurielle singuli re.

C'est dans cette ligne directrice que nous nous sommes plus particuli re-
ment int ress s l'enseignement apprentissage du vocabulaire en milieu r union-
nais.

L'objet de la r flexion que nous souhaitons partager ici est tir d’une
recherche dans laquelle nous sommes engag depuis plus de 3 ans, recherche
d velopp e autour de la probl matique suivante :

En quoi une approche didactique de type « EFMC» que nous d finirons
comme une approche plurielle’ prenant notamment en compte les r alit s
langagi res locales, peut-elle aider les 1 ves de LaR union d velopper
leurs comp tences lexicales dans les diff rents contextes de communi-
cation auxquels ils sont confront s, notamment ceux de !’ cole ?

Cette recherche sur laquelle s’appuie cette communication a t motiv e
par le recueil et I'analyse de plusieurs donn es, notamment :

- les difficult s des 1 ves au niveau de I'acquisition du vocabulaire
LaR union (enqu tes sur coles/r sultats aux valuations nationales en
francais LaR union)’, difficult s r sultant notamment du contact du
francais et du cr ole ;

- les difficult s des enseignants traiter la situation singuli re qui est celle
rencontr e dans leur classe, savoir la pr sence d’ nonc s de plus en
plus nombreux, m lant le cr ole et le francais (enqu tes coles)’.

CAdre de R f rence pour les Approches Plurielles.

Nous faisons notamment r f rence l'article de Michel Candelier & Jean Francois de Pietro de
2011 (cf. : bibliographie).

«L'analyse des r sultats obtenus par les | ves r unionnais aux valuations nationales 2003 et
2004 montrent que 21 42 % des | ves de CE2 ne ma trisent pas les comp tences exig es dans
le domaine de la lecture lissue du cycle 2 [...] notamment sur le plan du vocabulaire »,
Convention de partenariat pour la cr ation et l'utilisation dans 'Acad mie de La R union d'un
outil de formation en langue des enseignants, 24/8/2007, p. 2.

Enqu tes tout d’abord r alis es lors de I laboration de TFLR (T 1 Formation Lecture R union),
alors que nous tions charg de Mission aupr s du Recteur pour ce projet (2005-2000) et
nouvelles enqu tes (men es dans le cadre de notre recherche en 2009-2010) aupr s de
65 enseignants r partis sur les diff rents secteurs de I’ le.



100 TRAVAUX & DOCUMENTS

Elle s’est ainsi d velopp e par cons quent autour :

- du recueil des productions langagi res des 1 ves (notamment au
niveau du vocabulaire) et des repr sentations qu'ils y associaient ;

- de la mise en place d’'une approche adapt e prenant en compte ces
r alit s en milieu plurilingue singulier, approche inscrite dans la mou-
vance des didactiques du plurilinguisme ;

- de la mise en ceuvre d’activit s cons quentes de cette approche dans
les classes ;

- de lanalyse des r sultats obtenus en termes d’am lioration des
comp tences lexicales.

Notre propos aujourd’hui ne d veloppera pas 'ensemble des | ments de
cette tude, celle-ci tant en cours de formalisation, notamment au niveau du
dernier point, mais tentera de mettre en avant les principes associ s I'approche
que nous d fendons, tout en l'illustrant de mani re concr te, travers notamment
lentr eli e lad termination de genre.

C'est ainsi qu'apr s avoir fait un tr s bref rappel sur la situation sociolin-
guistique r unionnaise, nous pr senterons quelques r alit s lexicales propres
notre Acad mie, telles que nous avons pu les relever tout au long de nos enqu  tes.
L'approche didactique retenue sera alors expos e et illustr e partir d’exemples,
notamment autour du d veloppement de la d termination du genre dans notre
contexte pluriel.

EVOLUTION DE LA SITUATION SOCIOLINGUISTIQUE R UNIONNAISE

Avant d’aller plus avant, revenons bri vement sur I volution de la situation
sociolinguistique r unionnaise, volution qui justifie la n cessit de cette approche
plurielle que nous sugg rons.

Avec plusieurs langues en pr sence, en contact’, notamment frangais et
cr ole r unionnais qui l'identifient dans les ann es 70, La R union est tout d’abord
observ e comme une communaut qui vit en diglossie (Chaudenson, 1974, Fioux,
20006), les deux langues susnomm es 'y ¢ toyant avec un statut in gal.

Peu peu, dans la dynamique lanc e parla d partementalisation (1946), et
notamment partir des ann es 70-80, avec enfin la mise en place d'une politique
d’ ducation volontariste faisant entrer le francais dans davantage d’espaces jusque
I r serv s au cr ole, les usages dichotomiques associ s aux deux codes ont peu
peu explos . Le d veloppement des m dias, l'arriv e de nouvelles populations

Contact que I'on pourrait qualifier de double (les deux codes sont en contact dans les usages
quotidiens, mais aussi parce que 'un est g n tiquement apparent l'un l'autre).
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venant de m tropole et le m lange des personnes quienar sult , ont grandement
contribu  ce glissement des pratiques. C’est ainsi que 'on a davantage parl

cette p riode, de continuum des pratiques (Carayol M. & Chaudenson R., 1978,
1979 ; Fioux, 2006) — par opposition la r partition fonctionnelle propre la
diglossie — continuum qui fait appara tre de plus en plus de formes m tiss es, que
l'on qualifie de formes interlectales (Prudent, 1981 ; Eyquem, 2008 ; Fioux, 2006)
qui participent de plus en plus des changes entre les diff rents locuteurs de I’ le.

Ces r alit s se traduisent par diverses pratiques langagi res dans — et hors —
les classes de La R union. Nous observons ainsi des formes identifi es comme tant
frangaises, d’autres comme tant cr oles. Dans ces deux situations, nous pouvons
consid rer qu'il y a une bonne distinction des codes, et nos observations montrent
que les 1 ves qui se positionnent sur ces deux axes n’ont le plus souvent que peu
de soucis face T'apprentissage du francais scolaire.

Nous relevons aussi des m langes r sultant du contact des deux codes et
des essais intra-syst miques. Cet ensemble est  voir comme le rappelle Jo lle
Marimoutou  la suite de Lambert F lix Prudent, comme un « macro-syst me de
communication qui recouvre aussi bien le cr ole, le francais que tout le champ des

nonc s faits de m langes, d’alternances, d’interp n trations [...] »".

LES M LANGES

Dans les nonc s qui ne sont ni en cr ole, ni en frangais nous avons pu
observer des formes m tisses provisoires qui r sultent du processus d’acquisition
d’une langue, formes consid rer comme relevant de 'interlangue.

A cela, s'ajoutent des formes m tisses partag es, qui correspondent aux
diff rentes mani res de parler des locuteurs. Ces derni res se d veloppent sous
diff rentes formes, que ce soient des alternances codiques intraphrastiques, des
alternances extraphrastiques, des unit s int grant la fois des 1 ments issus des
deux codes, ainsi que des unit s interm diaires. On parle ici d’interlecte (Prudent,
1981).

Nous observons aussi ce que I'on peut consid rer comme des nonc s
intrasyst miques qui r sulteraient de la surg n ralisation de r gles intuitivement
int gr es en cr ole comme en francais, avec ici un exemple en francais o I' | ve

¥ Jo lle Marimoutou (Inspectrice de I' ducation Nationale, Acad mie de LaR union), Multilin-

guisme et illettrisme, le statut des langues, ['enseignement du cr ole, communication d velop-
p e durant le Colloque national « Enseigner I'Outre-mer, enseigner en Outre-mer », Paris, 17-
18 mai 2011.
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produit «il a coud » pour «il a cousu »’, construisant le participe pass du verbe
coudre sur la racine de ce dernier, comme c’est le plus souvent le cas en frangais.

Il en r sulte chez nos apprenants, et ce de mani re de plus en plus
importante, une repr sentation tr s floue des deux codes en pr sence'. Cest ainsi
que tr s souvent, ils n'arrivent pas  distinguer quand on leur propose divers

nonc s", ce qui est du cr ole de ce qui est du francais, notamment sur le plan
lexical. Cela se retrouve dans leur mani re de parler, travers les formes hybrides
qu'ils produisent.

QUELLES R ALIT S LEXICALES ?

Ces nombreux m langes formels et/ou s mantiques se traduisent

LaR union —qui offre rappelons-le, une situation plurilingue vivace — par des
singularit s lexicales abondantes qu'il nous est apparu n cessaire de rep rer,
d’identifier, de cat goriser dans le cadre de la mise en place d’un enseignement/
apprentissage du vocabulaire en contexte, pour d’une part valoriser ce qui peut
enrichir le vocabulaire de tous nos [ ves et d’autre part identifier ce qui peut
engendrer des interf rences (Hamers in Moreau, 1997, 178-179) dans I'appren-
tissage du francais scolaire, mais aussi dans la communication de tous les jours.

AFIN DE MIEUX SAISIR L'IMPORTANCE DE CETTE R ALIT , UN BREF RAPPEL
HISTORIQUE $’IMPOSE

Sans revenir aux d tails de la gen se du cr ole r unionnais, rappelons
toutefois que celui-ci s’est essentiellement construit sur la base des parlers r gio-
naux francais du XVII® si cle. Il n’est alors pas surprenant d’avoir de tr s nombreux
points communs entre ces parlers et le cr ole, notamment pour tout ce qui touche
le lexique de chacun des codes. Ainsi, parmi les 80 % de mots cr oles qui viennent
du francais, une partie d’entre eux poss de le m me signifi , le m me signifiant et
un r f rent identique dans les deux codes (Carayol, 1985). Il n'y al | bien souvent,

Exemple donn par Myl ne Eyquem, 2008, in TFLR union :
http://www.uvp5.univ-paris5.fr/TFLR/Ac/QuPeMenu.asp.

Cf.: nos enqu tes aupr s des 1 ves sur les repr sentations qu'ils ont des langues en pr sence,
enqu tes qui font notamment ressortir des difficult s  identifier les deux codes en pr sence.
N cessit par cons quent de d velopper une conscience linguistique des deux langues.

Nous avons ainsi propos un certains nombre d’ nonc s — en frangais, en cr ole, en m lange des
deux — (pour 15 nonc s sur 17) et en anglais (pour les 2 autres) —aux | ves enqu t s, en leur
demandant de les identifier dans leur langue d’appartenance. Il en est ressorti pour plus de 70 %
des interrog s, des difficult s relier les nonc s leur langue d’origine sur plus de 50 % des
phrases propos es.
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aucun probl me d’identification ou de compr hension, ni m me de confusion,
m me si la prosodie qui les met en discours diff re.

Toutefois, certains autres termes ont d velopp au fil du temps des caract -

ristiques sp cifiques, qui peuvent se situer  diff rents niveaux :

- phonologique (prononciation diff rente, disparition ou modification de
certains phon mes...);

- s mantique (conservation du sens initial en francais du XVII® si cle,
changement de r f rents, sp cialisation ou restriction de sens, g n ra-
lisation ou extension de sens. ..) ;

- morphosyntaxique (contextes syntaxiques diff rents...).

TYPOLOGIE DES R ALIT S OBSERV ES

Cest partir d'un ensemble de stages encadr s sur les diff rents secteurs
de I'le” —la rencontre avec les diff rents secteurs g ographiques de La R union
nous permettant de prendre en compte les vari t s qui y taient associ es— que
nous avons essay «d’organiser » ces particularit s lexicales. C'est ainsi que nous
avons pu identifier  partir d'un corpus tr s large relev dans les classes et
proximit des coles, tout un ensemble de formulations lexicales propres
LaR union. I n’ tait pas ici question de stigmatiser cette r alit acad mique, mais
d’identifier les points d’appui sur lesquels une approche de type plurielle pouvait
se d velopper, notamment sur les deux axes que sont la valorisation de ce lexique
local, quand c’est possible, et le traitement des | ments qui engendrent des
confusions de sens, quand c’est n cessaire.

La complexit de ce corpus nous a alors amen dans un souci la fois
d’identification pour tous et la possibilit de la mise en ceuvre d’une didactique
adapt e efficiente, de regrouper les nonc s qui pr sentaient des points communs.
Il aainsi t organis 7 cat gories (Gaillat, 2010a, 2010b), facilement rep rables
pour 'ensemble des enseignants du d partement.

En voici une tr s br ve pr sentation :

- Les termes que 'on pourrait consid rer comme « typiquement » cr oles

(ex : bertel, kayamb, Maloya. ..), d’origines diverses — essentiellement
issus des langues des populations «import es» par le biais de I'escla-
vage ou de 'engagisme ; ce sont des mots qui d signent des r alit s qui
n’existent «qu’ici » (ex : gabier), emprunts ~ d’autres langues, n olo-
gismes, sans quivalence en francais (hormis p riphrases) que I'on

12

Les 7 stages ont eu lieu sur Saint-Denis (2), Saint-Andr (1) , I'Ouest (2), Saint-Pierre (1) et Le
Tampon (1), entre 2009 et 2010.
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retrouve parfois dans les dictionnaires francais® (ex: rougail,
carny...);

- Les mots d signant des r f rents communs en francais et cr ole, mais
avec des noms diff rents (synonymes propres  LaR union) (ex:
bringelle | aubergine - savate deux doigts / tong) ;

- Les «associations de mots» utilis es comme en frangais (mots
compos s et expressions imag es) que constituent les syntagmes
verbaux et nominaux (ex: casser l'armoire | savate deux doigts /
argent braguette. ..) ;

- Les formes pronominales non identifi es en cr ole (ex: d placer / se
d placer) ;

- Les mots qui paraissent «d form s» au regard de certains locuteurs,
alors qu'appartenant  deux lexiques diff rents (ex: castroles /
casseroles - sinois | chinois. . .) ;

- Mots dont la d termination de genre n’est pas la m me en cr ole et en
frangais (ex : mon case / ma case. ..) ;

- Les nombreux faux amis (ex : cachalot, pastille, bonbon, gagner...) qui
engendrent de tr s nombreux malentendus.

A noter que certains | ments appartiennent  plusieurs de ces diff rentes

cat gories, comme par exemple « case »".

APPROCHE DIDACTIQUE RETENUE

L'approche didactique que nous avons retenue, r pond — il nous fallait un
cadre institutionnel de r f rence — aux objectifs du projet acad mique de I'le
(2008 / 2011) : «[...] ma triser la langue francaise et tenir compte du cr ole, en
adaptant les pratiques de I'enseignement aux r alit s linguistiques r unionnaises ».

Au sein de 'Acad mie de La R union, cette prise en compte se d cline dans
les coles primaires, suivant quatre approches compl mentaires, chacune visant
des objectifs diff rents (Marimoutou, 2011) :

- la sensibilisation la langue et la culture r gionale, qui peut tre mise

en ceuvre par I'ensemble des professeurs des coles de 'Acad mie ;

B On peut ici observer, que c'est la « langue d’ici » laquelle le francais emprunte alors. .. comme

un pied de nez Thistoire.

Case est de genre masculin en cr ole et f minin en frangais. Il entre aussi dans la cat gorie des
faux amis, «le case» pouvant tre la maison de quartier ou d signer toute habitation
LaR union, alors que «la case» d signe une petite habitation en bois que l'on trouve
essentiellement en for t africaine en France m tropolitaine, ou encore dans la polys mie du
frangais, un des espaces d limit s au sein d’un quadrillage.
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- lenseignement du Cr ole comme Langue Vivante R gionale (ELV),
enseignement dispens par des enseignants habilit s ;

- le d veloppement de classes bilingues en maternelle, classes prises en
charge par du personnel qualifi et habilit ;

- I'Enseignement du Francais en Milieu Cr olophone (EFMC), que
chaque ma tre peut int grer dans sa pratique professionnelle.

C'est au sein de cette derni re approche que se situe donc notre propos.

L’EFMC : QUELQUES PRINCIPES

M me si la litt rature actuelle ne donne aucune v ritable d finition de cet

EFMC, nous retiendrons la suite de Warthon (2003), Prudent (2006), Adelin &
Eyquem (2010), Gaillat (2010a, b, ¢, d), les principes suivants qui doivent guider
I'enseignant :

- Garder [lesprit son objectif premier dans le cadre de I'Ecole de la
R publique : I' I ve acc de la ma trise du francais le plus possible par
le biais de la pratique et de I'impr gnation ;

- Respecter le cr ole en lui accordant sa vraie place, celle d'une langue
partenti re;

- D velopper une approche qui tienne compte du contexte” (Moore et
Castelotti, (2011, p.448) et qui se d veloppe en terme de
contextualisation didactique™ (Blanchet 2011, p. 197-202).

- Orienter son travail —partir des repr sentations que I' | ve a des deux
langues en pr sence ;

- Construire,  partir des productions langagi res des 1 ves', une
repr sentation positive de cette double pr sence ;

- Inscrire son approche dans un cadre de distinction de la vari t des
lectes (approche de type ORL)" en favorisant les synergies entre eux.

16

Contexte : conditions historiques, g ographiques, sociales, culturelles, professionnelles, reli-

gieuses, g n rationnelles, de genre etc. qui constituent I'ancrage des ph nom nes humains et
sociaux, dans une construction dialectique (Blanchet & Chardenet, p. 448).

Contextualisation didactique : prise en compte active des contextes politiques, sociaux,
conomiques, culturels, linguistiques, institutionnels, p dagogiques, interactionnels, dans le
tissage concret des pratiques didactiques et des recherches sur ces pratiques didactiques
(Blanchet & Chardenet, p. 449).

Nous nous inscrivons ici dans une prise en compte de I'ensemble du r pertoire langagier de
chaque enfant.

Observation R fl chie de la Langue (on pourrait pr ciser dans notre contexte, Observation
R fl chie des «vari t slangagi res mises en ceuvres par les apprenants »).
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'y aici I'id e forte d’interaction, d’inter relation entre les langues en
pr sence et des modalit s d’enseignement qui doivent I'accompagner.
L’EFMC, en tant qu'approche plurilingue, s'inscrit ainsi r solument dans :
[...]la volont de favoriser, par I'intervention didactique, des d marches
d’apprentissage des langues dans lesquelles 'apprenant peut s’appuyer sur
ses connaissances linguistiques pr alables, dans quelque langue que ce soit
(Candellier Castellotti, 2012).

Elle fait siens les principes nonc s au cceur du CECRL (p. 128),  savoir
«poser qu'un m me individu ne dispose pas d’'une collection de comp tences
distinctes et s par es suivant les langues dont il a quelque ma trise, mais bien d'une
comp tence plurilingue et pluriculturelle qui englobe I'ensemble du r pertoire
langagier  disposition », tel que celui que l'apprenant d veloppe dans I'aire
sociolinguistique r unionnaise.

Il est donc essentiel de ne pas aborder les vari t s qui composent ce
r pertoire propre LaR union «de mani re isol e, mais que, bien que distinctes
entre elles, elles soient trait es comme une comp tence unique » (Guide pour
I’ laboration des politiques linguistiques- ducatives en Europe, p. 71).

ACTIVIT S CONS QUENTES

Au regard de la typologie des r alit s lexicales r unionnaises rencontr es,
plusieurs ensembles d’activit s peuvent tre propos s, construits autour des
7 cat gories identifi es, soit :

- demani re longitudinale sur les 3 cycles ;

- sp cifiques chaque cycle ;

- portant sur un point pr cis au sein de la cat gorie der f rence.

Quelles qu’elles soient, ces activit s doivent ' laborer autour des grands
objectifs suivants :

- d velopper la conscience linguistique, au regard des deux codes en

pr sence ;

- valoriser le lexique r gional propre LaR union, dans le cadre d’'une

approche de type interculturelle ;

- viter les interf rences, les confusions de sens et les malentendus,

qu'engendre la proximit des deux codes ;

- permettre aux | ves de s’exprimer avec tout leur r pertoire langagier ;

- produire des nonc s en francais int grant la richesse du lexique local,

ce, de mani re consciente.
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Ces diff rentes activit s peuvent se d velopper notamment  partir :

- «d’erreurs» ou de confusions attest es, qui deviennent alors sujet de
questionnement, de formulation d’hypoth ses quant  la langue
d’appartenance ;

- du questionnement d’'un 1 ve, de la classe quand I'identification des

1 ments lexicaux rencontr s dans la vie de la classe ;

- de la litt rature de jeunesse r unionnaise qui met bien souvent en
exergue, en particulier  travers les dialogues pr t s aux diff rents
personnages, ces sp cificit s locales.

Elles doivent s’inscrire dans ce qui correspondrait — un besoin en
compr hension, en production. Elles r pondent aussi I'objectif — en mettant en
exergue la langue d’appartenance — de valorisation des diff rentes mani res de
dire, qui sont consid rer comme autant d’adaptations aux contextes interac-
tionnels auxquels est confront le locuteur.

Enfin, au-del de la construction de r f rentiels —r pertoires, affichages,
dictionnaire — il sera essentiel que les activit s propos es int grent la n cessit
d’aborder les mots ou expressions non de mani re isol e, mais de les traiter au sein
des discours et textes dans lesquels ils prennent vie, c’est- -dire en contexte
langagier.

Ainsi, en terme de br ve illustration, si nous prenons le cas des faux amis,
nous pouvons formuler quelques suggestions d’activit s, ce d s la maternelle
(Gaillat, 2010d). A noter que ces activit s participent la distinction des codes, non
en terme de rapport hi rarchique, mais en terme de juxtaposition, d’association
des registres langagiers, de mise en lien.

Sont ainsi propos es des :

- Activit s/situations de prise de conscience de cette r alit plurilingue,

ced slamaternelle ;

- Activit s d'identification des faux amis avec constitution d’un corpus
que l'on peut alimenter tout au long de la scolarit au gr des
rencontres ;

- Activit s de fixation (pour int grer le sens du terme suivant le contexte
linguistique) partir du corpus constitu ;

- Activit s de mobilisation travers diverses productions ;

- Activit s de recherche (explications, tymologie...) d velopp es
essentiellement au cycle 3.
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UNE ILLUSTRATION : IA D TERMINATION DE GENRE EN GS

Nous nous appuierons ici sur la d marche exp rimentale mise en ceuvre
par 'une de nos  tudiantes et formalis e au sein de son m moire professionnel de
Master 2 (Fiarda, 2012). Cette exp rimentation s'est initi e au sein de I cole
maternelle Iris Hoareau Saint-Pierre, de novembre 2011  f vrier 2012.

Cette mise en ceuvre d velopp e autour d’'une douzaine de s ances a eu
pour objectif de permettre aux | ves scolaris s dans cette classe de construire la
d termination de genre en contexte r unionnais et de d velopper ainsi, sur ce
sujet, leur comp tence plurilingue.

Rappelons que cette construction du genre n'est d j pas toujours ais e
chez les locuteurs natifs, dans la mesure o cette d termination est arbitraire.
Toutefois, pour ces locuteurs, 'usage non interf r par une autre langue facilite
I'acquisition de ces constructions, ce qui n'est pas le cas chez nos jeunes appre-
nants LaR union.

Sans d velopper ici l'int gralit du dispositif mis en place, nous essaierons
de montrer comment, au travers de quelques-unes des activit s mises en ceuvre par
I'enseignante stagiaire, elle proc de. Nous pr senterons ainsi quelques m diations
utilis es et la mani re dont elle d veloppe et g re les interactions quand il est
question des langues en pr sence, en mettant en vidence cette construction d'une
comp tence plurilingue chez ses 1 ves. Nous verrons ainsi les principales tapes
qui montrent comment cette donne grammaticale que constitue la d termination
de genre peut tre abord e  ILaR union, suivant les principes nonc s
pr ¢ demment.

UN RECUEIL INITIAL D’ NONC §

L'enseignante stagiaire s’est dans un premier temps attach e recueillir un
certain nombre d’ nonc s significatifs de cette difficult  construire la d termi-
nation de genre en francais chez nos 1 ves r unionnais. En voici quelques-uns”
relev s lors des deux premiers jours en classe :

- Jevois un gros chien qui court derri re un petite fille. Le petit fille la pas
peur du chien parce qu’elle rit avec lui.

- Il (loiseau) a perdu un plume.

- Le tortue bronze au bord de la piscine. [...] I a des lunettes et son figir
| blanc parce qu’il a mis la cr me solaire.

- Le garcon joue avec un raquette. Il n_na un casquette.

Y M. Fiarda, 2012, p. 24-26.
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- Il'yaune coquillage sur la sable.
- Jevois un fille qui joue avec un ballon.

Ilapparat travers ces quelques formulations que les 1 ves ont de grosses
difficult s formulerles nonc saveclad termination telle qu’'elle est attendue en
francais.

Avant de revenir travailler sur certains de ces nonc s, la professeure des

coles a commenc par construire la notion de genre avec ses | ves partir du
rep rage des d terminants, comme on le fait le plus souvent dans toutes les
maternelles de France. Elle a ainsi op r  partir d’'images pr sentant des animaux
des deux sexes parfaitement reconnaissables, images qu'il fallait associer deux
deux (un taureau/une vache — un lion/une lionne. ...).

Le d batlanc  partir de ces diff rentes images a permis de rep rer qu'il y
a, comme le disent les 1 ves, des «animaux filles » et des « animaux garcons » que
I'on identifie gr ce la pr sence d’un « petit mot » entendu juste avant le signifiant
associ  I'animal en question : «un » et «une » («le »/«la »).

Est ensuite venue I'extension  des objets qui apparaissent plus difficiles
cat goriser, dans la mesure o il n'y a pas de couple «m le/femelle », et ou la
cat gorisation en genre est totalement arbitraire. Pourtant peu  peu, gr ce
I'identification des d terminants — «les petits mots » —les | ves ont pu rep rer et
construire la notion de genre, qui labore I'organisation dichotomique des noms
en francais.

En contexte monolingue, on peut penser que ce travail de cat gorisation
pourrait s'arr ter | —les deux genres tant identifi s — avec uniquement pour la
suite des activit s d’'une part consistant ajouter  chaque groupe (masculin/
f minin) les nouveaux mots rencontr s, et d’autre part en manipulant en contexte
les | ments identifi s, de consolider, de fixer I'association de chaque nom au
d terminant correct en frangais.

Toutefois dans notre contexte r unionnais, la r alit offre de nouveaux

cueils  nos jeunes | ves. Ainsi, se pose la question de la d termination d’un
terme que I'on peut aussi bien entendre en cr ole et en francais : ont-ils la m me
d termination de genre ? 1l nous faut alors entrer dans cette phase essentielle de
prise de conscience par 'ensemble des | ves, de la situation plurilingue dans
laquelle ils se trouvent.

Afin d’inscrire son approche dans ce cadre de distinction des codes, notre
enseignante a fait appel «Ti Tango » et « Pierre », deux personnages repr sent s
par deux marionnettes, le premier identifiant le locuteur r unionnais cr olophone,
le second le locuteur francophone. Ces deux personnages sont inscrits dans la vie
de la classe, et pas uniquement pour l'activit qui nous int resse. Ils permettent aux
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1 ves d'identifier le code dans lequel on s’exprime. C’est donc tout naturellement
qu'ils ont pris une place pr pond rante dans I'approche que nous suivons.

Les 1ves qui commencent  tre habitu s ce travail autour de la
conscience linguistique doivent dans I'activit suivante, placer chaque nom et son
d terminant dans la colonne identifi e par I'un ou 'autre des personnages. Parfois,
ilyad batet] commencel’ tayage de I'enseignante pour permettre aux 1 ves de
construire cette conscience linguistique n cessaire la bonne identification des
codes. Ici, I'institutrice s'appuie sur ce que I'on pourrait appeler «le doute cat -
goriel »*’, et tente de faire identifier ce qui appartient au lexique du cr ole et ce qui
appartient au lexique du francais. Voyons ici, un change au sein de la classe,

change o participent plusieurs | ves et I'enseignante, autour du terme
« chapeau »

- Kenny: «Ilyaune chapeau surlat te de Granm r Kal»

- Enseignante : « Est-ce qu’on dit « une » chapeau en frangais ? »

- Marina : Non, on dit « un » chapeau ma tresse.

- Enseignante : « Oui tu as raison, en frangais on dit «un» chapeau ». Et
en cr ole, quand on parle la maison, on dit «une » chapeau ou «un »
chapeau ?»

- Nathan : « C’est «un » chapeau aussi »”.

- Enseignante : «Qu’est-ce qu'on remarque alors ?... En frangais on dit
«un chapeau » et en cr ole on dit « un chapeau » aussi ».

- Yann : «Clest pareil ».

- Enseignante : « Oui, parfois, on utilise le m me petit mot en cr ole et en
francais : on utilise le m me petit mot «un» en cr ole et en francais
pour le mot « chapeau ».

travers cet change, appara t I'id e que des termes identiques en francais
eten cr ole peuvent tre du m me genre.

NOUVELLE ACTIVIT DE CAT GORISATION CR OLE / FRANCAIS L’AIDE DE « T1
TANGO » ET « PIERRE »

Plus g n ralement, nous sommes dans la situation o le genre est diff rent.
Clest ce que vont montrer les interactions suivantes™ :

Nous faisons ici r f rence au «doute orthographique» que l'on essaye de d velopper en
didactique de l'orthographe, doute qui am ne I'apprenant se poser un certain nombre de
questions, et  faire appel aux cat gorisations orthographiques qu’il a pu construire.

* M. Fiarda, 2012, p. 37.

NB: On utilise aussi beaucoup le terme de « capeline » en cr ole pour d signer le chapeau (on
estici dans la cat gorie rep r e des « faux amis »).
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- Yann: «Un souris »... il faut mettre dans la colonne Pierre ».

- Enseignante : « Ah bon ? Et tu peux nous expliquer pourquoi ? »

- Yann : «Ben en francais on dit « un souris ».

- Enseignante : « Les autres, est-ce que vous tes d’accord avec Yann ? »

- Sloane : « Non moi je crois que c’est « une » souris en francais.

- Enseignante : « Vous en pensez quoi les autres ? »

- Lisa: «Oui on dit «une » souris en frangais ».

- Enseignante : «C'est tr s bien les filles, on dit « une souris en francais.
Tu es d’accord Yann ? »

- Yann: « Oui, je me suis tromp ».

- Enseignante: «Dans quelle colonne doit-on placer I’ tiquette «un
souris » alors ? Dans quelle langue dit-on « un souris » ?

- Yann:«Cestencr ole».

- Enseignante : « Donc tu la places dans quelle colonne ? »

- Yann: «TiTango ».

- Enseignante : « C’est tr s bien Yann. On dit « un souris » en cr ole donc
on place I' tiquette dans la colonne Ti Tango ».

On peut observer ici que I'enseignante construit son approche de la prise
en compte des productions langagi res des | ves, non comme une approche o
les deux codes seraient dissoci s, mais bien dans 'esprit de faire acqu rir  ses

1 ves une comp tence plurilingue, int grant la pr sence des deux codes. Cela se

traduit notamment par une validation des deux nonc s «un souris / une souris »,
positionnant I'un comme tant en cr ole et 'autre en francais.

Il appara t dans cette phase de la s quence engag e que la d termination
de genre est diff rente en francais et en cr ole, diff rence qui n’est pas trait e
comme nous le voyons dans l'illustration dans une opposition — trop souvent vue
dans une grande majorit des classes r unionnaises — du type, « ¢’est bien » (quand
c’est en francais), «c’est pas bien » (quand c’est en cr ole) », mais dans I'esprit de
d velopper cette comp tence linguistique que nous qualifions de plurielle, avec
pour objectif de d velopper en conscience le r pertoire langagier de chaque
enfant.

AFFINEMENT DES REPR SENTATIONS DE LA SITUATION PLURIELLE QUI EST LA
LEUR

A ce stade du cheminement autour de la notion de genre, on peut noter
que les 1 ves ont identifi

B M. Fiarda, 2012, p. 38.
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- le concept de genre ;

- que la pr sence des deux codes pouvaient entra ner des confusions,
d’o lan cessit de les distinguer (Ti Tango / Pierre) ;

- que parfois en francais et en cr ole le genre associ  un terme est le
m me;

- que dans de nombreuses situations le d terminant associ ~ un terme
identique en cr ole et en francais, n’est pas le m me ;

- que bien souvent quand il y a «une », C’est en francais™ (repr sentation
construite par beaucoup d’ 1 ves) ;

La rencontre avec «sable»”, qui en francais est d termin au masculin
—«le sable » — et qui en cr ole est f minin — «/a sable » —, bouscule ce dernier
propos, amenant la n cessit d’affiner ces repr sentations, et contribue au
questionnement permanent des | ves dans un rapport apais vis- -vis des deux
codes en contact :

- Matresse : « Pourquoi as tu mis la sable dans la colonne Pierre ?

- Kevin : Je I'ai mis avec Pierre car quand il y a «la » c’est en frangais ». ..

L'activit se poursuit tout au long de I'ann e, les 1 ves tant toujours en
situation de questionnement, inscrivant leur approche de I'apprentissage de la
langue scolaire,  partir d’une prise en compte de I'ensemble des r pertoires
langagiers formul s au sein de la classe.

POUR NE PAS CONCLURE

Cette adaptation au contexte plurilingue r unionnais doit ainsi permettre
aux | vesdeLaR union:

- de d velopper une conscience linguistique et identitaire positive des
deux langues en pr sence ;

- de construire des corpus d’ I ments lexicaux identifi s comme
appartenant telle ou telle langue, en contexte r unionnais ;

- de d velopper des comp tences d'inf rence construites — partir de
cette distinction des codes, d’autres domaines.

Nous n’avons pas d velopp cet aspect de la s quence. Il appara t ainsi, partir du recueil d'un
corpus plus important constitu au sein de la classe, que le plus souvent, quand on a les deux
possibilit s dans notre contexte pluriel pour la d termination de genre, le d terminant f minin
positionne le mot dans la colonne « Pierre ».

5 M. Fiarda, 2012, p. 43.
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Tout cela participe au d veloppement des comp tences lexicales  voir en
terme de comp tence plurilingue dans le contexte qui est le n tre. Cette approche
illustr e ici autour de I'enseignement apprentissage du vocabulaire, se doit d’ tre
aussi mise en ceuvre au niveau des autres domaines associ s I'acquisition d'une
langue enseign e (phonologie, morphosyntaxe...), s'inscrivant de fait dans une
approche globale de type EFMC, telle que nous la sugg rions [l'initiation de notre
propos.

Elle se doit maintenant d’ tre valu e de mani re plus pr cise au regard
des comp tences vis es lors des valuations nationales. C'est la phase dans laquelle
nous nous trouvons actuellement.
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