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Un regard sur la trajectoire de lI'informatique
éducative au Brésil*

Joana Peixoto [Université Catholique de Goias, Brésil

RESUME : Cette rubrique présente I'analyse de liéton de I'informatique éducative (IE) au Brésil
au travers des programmes officiels, des actiony gont menées et des théories qui les inspitesd.
projets en IE révelent une sorte de vocation audigola contradiction existante entre une position
"nationaliste” et les réformes promues par I'étaprées 64, qui elles, avaient une empreinte
“internationaliste”, plutdt sous influence Nord mAricaine.

MOTS CLES : Education et informatique, construsiive pédagogique, innovation, enseignants -
formation.

ABSTRACT : This rubric presents the analysis of gwelution of education and informatics (El) in
Brasil through official programs, the theories timspired them and the actions resulting from th&he
projects in El reveal a kind of vocation to solwmtadictions between a "nacionalist” standpoirt tre
reforms promoted by the Brazilian State, afterv@dich had an "internationalist" character, mainhgdar
the influence of North America.

KEYWORDS : Education and informatics, pedagogicabngtructivism, innovation, Teacher's
formation.
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Au moment ou nous observons la propagation deggmoges de formation a distance au Brésil, le débat
sur le recours aux technologies d’'information etcdenmunication (TIC) dans I'enseignement est plus
gue jamais marqué par son caractére communicationne

L’intérét actuel se dirige donc, de facon toutdipaliere, vers la formation a distance, ou la texthgie

est vue comme un outil permettant de palier a ice$adifficultés. La formation a distance est natant
basée sur un discours pédagogique qui présenteiass propres a ses dispositifs, "(...) en metéant
évidence leurs potentialités pédagogiques, comni&veloppement de l'autonomie des apprenants, par
exemple ou l'augmentation de leur participatioRddghon, p. 30, 2003)

Les recherches concernant la prise en compte desddihs les systemes éducatifs de difféerents pays
(Cros, 1997)Cantin et al, 1999)Guir, 2002)(Pouts - Lajus, 2002Baron et Bruillard, 2002(Baron et
Bruillard, 2003)(Charlier et Peraya, 2008)agrange et Grugeon, 200@ochon, 2003JOCDE, 2004)
sont plutét prudentes : les possibilités d’'une ys®mtomparative sont restreintes mais elles indigdéja
gue, malgré la configuration d’'une tendance globl@le contextes sociaux sont assez diversifies<et |
conditions politiques sont assez contrastantes générer une mise en ceuvre particuliére des pragets
TIC en éducation.
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Comme les tentatives de généralisation sont corgedécomme décevantes (Baron et Bruillard, 1,996)
“'avenir de l'ordinateur dans I'éducation semblend devoir passer d’avantage par des convergemnces e
des actions locales que par la planification nafief (Gabriel, p. 106, 1998)

Nous nous proposons ici d’'analyser la trajectoieel'mformatique éducative au Brésil au travers des
programmes officiels, des actions qui y sont meeéeégs théories qui les inspirent.

La trajectoire de l'informatique éducative

Au Brésil, les premiéres initiatives dans le doreaile I'iInformatique Educative (IE), ont commencésia
les années 70. Puis, au cours des années 80,'d$E développée au travers de diverses activités, |
permettant ainsi d’affirmer une identité propre.

Le Projet Logé peut étre considéré comme étant la premiére progogormelle ayant comme objet
d’étude : I'informatique dans I'éducation au Bré€le projet margue une nette transformation ddsseg
qui jusqu’a ce moment prévalaient dans la constmau discours de l'informatique par rapport & son
articulation avec I'éducation. Les pratiques disowgs instituant I'informatique comme une techn@og
devant étre maitrisée et comme une connaissane@t@&ve assimilée, se transforment par le surdesit
discours qui prénent l'informatique comme étant teehnologie éducationnelle, c'est - a - dire comme
étant une ressource de production d’apprentissageme un moyen de développement de l'intelligence
des enfants.

Cette conception est fondée sur un discours quorajuis des espaces significatifs dans le champ
éducationnel. Il s’agit du constructivisme pédagagi tributaire de la psychologie du développendent
Piaget, lequel, dans les années 80, a pu étredéwastomme le principe de vérité sur le développeme
psychologique enfantin. Ce principe est présent da@&ducation brésilienne et, depuis les années 90,
inspire une bonne partie des réformes de curricétahblies au Brésil et dans d’autres pays.

Il s’agit d’'un mouvement discursif évoluant de fapntissage de l'informatique vers I'apprentissage
travers de I'informatique.

Le Logo, pris comme une philosophie éducationngilate un discours suffisamment puissant pour
influencer diverses expériences sur [utilisatioe dordinateur dans I'éducation brésilienne et
contribuera, en ce sens, a influencer une bonrie phas projets d’lE au Brésil.

Conséquemment au besoin de formation des ressooucesaines dans le secteur de l'informatique, le
Secrétariat Spécial de I'Informatique (SEI) a ceéémars 1980, la Commission Spéciale Aoayant
comme finalité d’étre un segment de soutien au sténeé de I'éducation et de la culture (MEC) et au
Secrétariat de SEI, avec comme objectif de "Echeillir des informations (...) et de générerreames

et les directives du nouveau et large champ quivsait a I’éducation.” (Brasil, p. 3, 1985)

Les recommandations exprimées dans le rapport ttee Cemmission indiquent que les activités liées a
'informatique dans I'éducation doivent étre cadrdmr des valeurs culturelles, socio - politiques e
pédagogiques, propres a la réalité brésiliennei@erces recommandations, nous retrouvons le alisco
qui met en valeur la potentialité du marché dddiimatique dans le pays, cherchant ainsi a romypee a
les liens de dépendance économique internationale.

En ao(t 1981 est realisé le Premier Séminaire Naltide I'Informatique dans I'Education, avec le
soutien du Secrétariat Spécial de I'Informatique Ministére de I'Education et du Conseil Nationalld
Recherche Scientifique et Technologique (CNPQ).

En 1984, le projet EDUCOM (Education et Ordinatgw@amis en place des projets pilotes - Nucleus
Interdisciplinaires - dirigés vers la recherche l&t formation de ressources humaines dans des
Université4. Sur cette base, chaque université, tout en suiesnrecommandations des Séminaires,
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développera des projets différents.

En 1986, le Programme d’Action Immédiate en Infdiguee et Education de<"let 2™ degrés (PAIE)
est créé, dirigé vers la formation des enseignaint®ers la mise en place des infrastructures dpastip
dans :

= les Secrétariats de I'Education des états - Centfénformatique Appliquée a
I'Education des ler et 2éme degrés (CIED) ;

» les écoles techniques fédérales - Centres d’Irdtique Appliquée a I'Education dans
I'Education Technologique (CIET) ;

» les universités - Centres d’Informatique Appliqu&el’Education dans I'Education
Supérieure (CIES).

Apres une revitalisation du financement, des rasssunouvelles ont été crées afin de soutenir : la
recherche, la production de logiciels avec I'orgation d’'un Concours National de Logiciel Educatif

la formation des enseignants par la mise en placerdjet FORMAR. Ce dernier a été mis en ceuvre a
travers deux cours de spécialisation en informatigiuéducation, qui ont eu lieu a 'UNICAMP en 1987
et 1988, ayant pour but de former les professeesssdcrétariats d’état de I'éducation et ceux dekeg
techniques. Les professeurs formés devaient pawite prendre la responsabilité de structuratices d
Centres, ou ils étaient chargés de définir leugmmmes de formation, coordonner la recherche et la
production de logiciels éducatifs.

En 1988, I'Organisation des Etats Américains (OBApvité le MEC a évaluer le projet d’'Informatique
Appliquée a I'Education Basique de Mexico. A padi cette initiative, un projet multinational de

coopération technique et financiére a été formual&gré par huit pays américains, au cours desesnné
1990 a 1995.

En 1989, le MEC a édité le Programme National btgédrmatique dans I'Education - PRONINFE, ayant
pour objectif :

= la promotion du développement de l'informatiqueiéative et son utilisation dans les
systémes publics de I'enseignement (ler, 2eme, 8egres et éducation spéciale) ;

= 'émergence des infrastructures de support danédeles, soutenues par les Centres ;

= |la formation continue et permanente des enseignant



Revue sticef.org

Premier Séminaire (1981) | Deuxieme Séminaire (1982)

l'indication que les activités ¢ I'ordinateur doit étre envisagé flar
l'informatique dang'’école comme une ressourge
'éducation devraient étij auxiliaire au processus éducatif et
balisées par des valeyjamais comme une finalité en e]le
culturelles, sociopolitiques |- méme, c'est - a - dire gje
pédagogiques de la réal|l'ordinateur devrait étre utilis
brésilienne ; afin de développer des habile[és
la nécessité de faire prévallintellectuelles specifiqueg,
la question pédagogique |reauises par I.es différerits
dépit des questions techniqy contenus curriculaires ;
dans la planification d¢les applications ne devraient as
actions ; concerner uniquement les écales
la reconnaissance | des ler et 2er degrés, mais elles
Iordinateur comme un moye| devraient étre étendues a tousjles

d’enseignant et jamais comi] d'€nseignement,  avec '
une fagon de s’y substituer. | caractere interdisciplinaire.

les expériences dans |la création de projets pilotes dgns

domaine  devraient  &t|les universités.
développées par di
universités reconnues

devraient avoir lieu dans d
écoles des ler et 2éme degrt

(D~

Tableau 1 : recommandations produites par les Sématires Nationaux de I'Informatique dans
I'Education

En 1990, le MEC a approuvé le ler Plan d’Actio¢mée de I'Informatique et I'Education - PLANINFE

- avec les mémes principes du PRONINFE, afin dewola période de 1991 a 1993. L’accent a été mis
sur la formation des enseignants par le biais gitogramme intensif impliquant les universités, les
secrétariats d'état a I'éducation, les écoles tectms, et les entreprises représentées par lec8ervi
National de I'Industrie (SENAI) et le Service Natad du Commerce (SENAC). En dépit de I'absence
partielle de sources de financement et du manqgaegpdtience préalable, le PRONINFE peut étre
considéré comme une phase pilote qui aura duréluse décennie et qui aura lancé les bases de la
culture de l'informatique éducative au Brésil.

Le Programme National de Informatique Educative @MR-O) a été lancé en avril 1997. Il avait pour
objectif de distribuer cent mille ordinateurs awolés acceptant de se soumettre a un processugtifséle
en présentant une planification technologiquediém projet pédagogique. Ce projet devait préséser
investissement concernant la mise a dispositiorird#allations physiques et la libération de I'eciglu
temps des enseignants, cela afin qu'ils puissemicigeer au processus de formation. Les projetsébat
sélectionnés par des commissions de jugement tgdesi par les états et homologués par le MEC.

Afin de pouvoir porter assistance a ces écolesj gume pour leur suivi, le MEC a conc¢u des Nucléeis
Technologie Educationnelle (NTE). Ces derniersrimsent aussi I'acces a l'internet.

La formation des ressources humaines devait se &ir deux étapes. Tout d’abord, les professeurs
« multiplicateurs » ont été formés en informati@aeicative. lls faisent partie des équipes des NTIE e

by

devaient a leur tour former les « professeurs ifatglurs ». Au cours d'une séconde étape des
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« facilitateurs » ont été désignés par les écaddis, d’entrainer leurs collégues, mais aussi pour
développer I'utilisation de l'informatique dans keles de cours.

Selon Santos (Santos, 200®) PROINFO est le Programme qui, actuellemeiit)'&ifort en IE le plus
significatif dans le monde. Mais il est confrontéxanémes difficultés rencontrées au cours d’autres
expériences ayant eu lieu au Brésil ou dans d'sytays. Par exemple, a Sdo Goncalo, une villeesitué
dans I'état de Rio de Janeiro, des ordinateursétntivrés a des écoles n'ayant pas acces a l'iénerg
électrique_(Pereira et Monteiro, 2008eux ans apres la livraison des ordinateursy étaient toujours
pas installés. Dans d’autres écoles, le réseadriglée ne pouvait pas supporter l'installation d& 1
ordinateurs simultanément. Les résultats, attgatdes actions gouvernementales, sont encor@remet

de quantitatif, trés modestes, si I'on considésadienensions continentales de ce pays

PRONINFE (1980 - 1989)

PROINFO (1996 - 2002)

44 Centres d’Informatiquj 2.200
dans I'éducation mis en plad multiplicateurs

la’ plupart avec connexion |140.000 professeurs dans
I'Internet ; écoles, dépassant I'objec
400 Sous centres mis en pla} prévu de 25.000.

professeulls

es
tif

dont un grand nombre, par c
gouvernements d'état et d
municipalités (Parmi eux, &

9.000 gestionnaires et 10.0
techniciens de maintenance.

4.641 écoles ont été équipe

DO

PES

sont dans I'état de Rio Gran
do Sul) ;

400 laboratoire
d'informatique éducative dal
des écoles publiques ;

de laboratoires, dans 1.1J16

villes.

6 millions d’éleves et 215.0C
professeurs en ont bénéficié ;

350 NTE ont été eéquipé

| 0

plus de 10.000 professionnd =~ 3 .
préparés pour travailler av ﬁgrﬁ)ai‘:’;a_m les 250 prévus| a
'informatique éducative, gine .

compris des chercheurs ay{3.515 écoles du Proinfo sdnt

un niveau de DEA ou d connectées a l'Internet.

doctorat.

Tableau 2 : résultats atteints par les deux derniexr Programmes en Informatique et éducation
Concernant les actions internationales le Proirfcoposé :

* RIVED (Réseau International Virtuel d’EducationlProjet multilatéral entre le Brésil, le
Pérou et le Venezuela, ayant pour objectif de pgredies solutions basées sur I'utilisation
de la téléematique pour I'enseignement des Scieatees Mathématiques au niveau du
secondaire.

= LTnet (Learning Technologies Network) — Environmgrmvirtuel bilingue ayant pour
objectif I'échange d’expériences et la formatiorédiicateurs et de chercheurs. Projet
bilatéral entre les Etats - Unis et le Brésil, davepar la suite, une organisation non
gouvernementale.

= Webeduc (Education sur le Web — projet bilatérditeela France et le Brésil, ayant des
finalités similaires au LTnet. Une des actions depcojet a été I'ouverture de I'espace
Langue Etrangére dans le programme brésilien TMekadilisant le cours de francais
basique Reflets, fourni par '’Ambassade de France.
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En outre, différents projets multilatéraux ont #@@nces par 'OEA. Enfin, nous pouvons observes igu
Proinfo est un programme qui s’approprie le dissalgs chercheurs en IE au Brésil : celui qui sotitie
les pouvoirs transformateurs soit des technologiei$,de certains types de formations, comme Btdte
cet extrait du texte d’'introduction du Rapport desivités du Proinfo 1996 - 2002 :

« Le Proinfo ne se destine pas a réinventer la mach enseigner, mais a faire en sorte que les
professeurs réalisent mieux leur noble missionpeentant les éléves pour qu’eux, appuyés par les
nouvelles technologies de I'information et de Ianoaunication, deviennent de vrais citoyens, créatifs
indépendants, capables d’apprendre au cours de teut vie et de vivre dans une société dont le
quotidien dépend, chaque fois plus, de la techieleg

L’informatique éducative au Breésil : pistes pour
l'analyse

La politique d’'IE au Brésil a fécondé des contrédits. La politique brésilienne de I'lE avait une
position « nationaliste », en opposition avec lérmes promues par I'Etat aprés 1964, qui, elles,
avaient une empreinte internationaliste, plutéssatluence Nord - américaine. C'est - & - dire, djiat
brésilien affiche I'intention de promouvoir une onfatisation éducationnelle de direction nationale,
l'inverse de ce qu'il prétendait pratiquer dansi$eignement général. Cette idéologie, portant wrileo
discours, sert alors a nier les relations socidle®résil, qui sont plutét marquées par sa dépearalan
envers le capital international.

Cette contradiction indique un jeu de forces eristntre I'Etat et la société civile. Le résultat en
discours faisant l'articulation entre les nouvellexhnologies et les droits sociaux, le pluralisme
idéologique et la diversité culturelle. Les projets IE révelent, alors, une sorte de vocation aud®
cette contradiction, présente au sein des rappodiaux.

L’'exigence d'une pensée globale, alliée aux demandlactions locales, nous met au sein d'un
mouvement contradictoire, qui coincide avec le pama socio - politique international. Nous ne
pouvons plus nier 'attachement des méthodes etetdmiques d’enseignement a une vision du monde
ou a un projet politique de société. Nous ne posvoas non plus, ne pas reconnaitre les liens entre
'actuelle dissémination sociale des TIC et le erapéolibéral. La pédagogie ne peut plus étre ni
techniciste ni naivement nationaliste.

Almeida et Valente (Almeida et Valente, 199dnt I'analyse des facteurs présents dans lesscder
formation d’enseignants proposés par les progranwffesels d’informatique et éducation du Breésil,
mettant I'accent sur la forte influence des couBRMAR | et FORMAR Il sur la politique et sur les
actions futures puisque les professionnels formeass dces cours “(...) sont les responsables de la
dissémination et de la formation des nouveaux psié@nels dans le domaine (...)".

Nous sommes en accord avec eux, quand ils recaemdigue ces cours ont présenté une vision large su
les différents aspects impliqués dans I'lE, authntpoint de vue de I'ordinateur, que du point de vu
pédagogique. Une telle caractéristique a permisetawes - eux mémes, enseignants dans des lya&es, d
écoles techniques et des universités - de vraingdéchir a la possibilité de mettre en place degeps
d’IE.

D’un autre coté, les cours étaient trop concergtéls ont été réalisés dans de grands centresnsrba
universitaires, dans des locaux éloignés du lietraleail des participants. Nous avons observé qu’un
partie des départements d’origine des participaiatpas mis en place de laboratoires ou I'a faicayn
grand décalage de temps, ce qui a généré de lamoéfet un manque de motivation pour développer un
futur travail.

Les professeurs multiplicateurs arrivent avec amfasme a I'école et font de grands efforts pour
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transmettre leurs connaissances a leurs collegmess; ils n’'arrivent pas a déclencher un processus
'ensemble des professionnels des établissemeatseignement s’implique. Les professeurs devaat étr
formés ne dépassent pas I'état de passivité, st mnpermettent pas d’établir une communicatiass pl
interactive et ouverte avec les multiplicateurs.

L'utilisation de l'ordinateur dans les colleges lgtées, quand il a lieu, a un caractere encore plus
instrumental. Dans le cas ou une méthodologie dgtsrde travail est mise en place, une bonneeparti
des projets est développée d’abord dans les shdlesurs et, c’est uniquement apres que les ésgas
maitrisé les activités travaillées avec les prafess qu'ils utilisent les laboratoires pour repriod sur
I'ordinateur ces mémes activités développées aupata

Il faut aussi insister sur le fait qu’en généralldboratoire est présenté comme une place difféerdu
reste de I'école ; soit parce qu'il est doté d’'@gunents nouveaux, récemment livrés (entre autregpa
gu’ils ont été délivrés aux écoles avec presquex @gs de retard), soit en raison du mythe, encore
présent, que le travail avec I'ordinateur demanueintelligence supérieure.

Tout cela contribue au fait que plusieurs professelutilisent pas le laboratoire d’'informatiquegrpe
que, d'une part ils ne savent pas l'utiliser etutfa part ils alleguent de ne pas avoir le temps po
apprendre ou encore, résistent aux changementsajuatilisation demanderait, et donc a une rupture
dans leur routine de travail. La plupart des predess utilisent comme prétexte le manque de temps o
d’opportunité pour se consacrer a I'apprentissagéld. Mais on peut aussi remarquer qu'il exisesd
professeurs ayant le désir de se tenir informésedmoderniser et d’étre disponibles pour se catdro
avec les contraintes inhérentes aux changements.

Les conceptions sur I'lE présentes dans les diestetablies par le PROINFO, sont en accord avec
plusieurs critiques du systeme éducationnel, irah¢gue I'école doit étre a chaque fois plus faridée
avec les innovations arrivant a tous les niveauxadsociété, compte tenu du fait qu'il lui revieda
préparer I'individu a agir de facon conscienteyatainique dans la société.

Un tel programme cherche a mettre en place de mowverocessus éducationnels pour la préparation des
professionnels de I'enseignement, tenant comptiitigue les TIC fournissent a I'école les basegrpo
un changement épistémologique ; il s’agit de dépakes relations d’enseignement et d’apprentissage
contenus dans un paradigme de communication deemass est essentiellement de transmettre
I'information dans un processus d’interaction etdproduction de la connaissance.

Pourtant, la réalité nous montre un autre scén&iv.peut ainsi relever I'importance des politiques
publiques de I'éducation et de leurs déploiemeatsasix, considérant le ré-ordonnancement des bases
productives, notamment du fait de l'internatioratiisn de I'économie et de I'incorporation des TI& p
toutes les sphéres de la société.

On peut aussi considérer les nouvelles bases gactéaisent, aujourd’hui, le secteur productif: la
nouvelle orientation économique dessinée, a pdetita globalisation de I'économie et des politiques
néolibérales. Les technologies et, notamment,dfimatique conservent des convergences historiques
avec le systeme d’éducation formelle et ont desymgositions similaires.

L’école s’est fondée sur le rationalisme des Lupseet diffuse la croyance qu’elle méme est une des
conditions essentielles a la promotion de la déatmsation, permettant d’atteindre le statut deyain

sous la tutelle de I'Etat. Mais, nous observons cesngements fondamentaux dans la vision de la
scolarisation. Non plus la scolarisation proclarpee les idéaux égalitaires de I'ere des Lumiéressm
une nouvelle scolarisation érigée a partir d’'unveaw réglage de I'établissement scolaire. Une stdla

qui propose une éducation plus syntonisée, pluguadé et plus conforme aux changements des systemes
productifs.

Dans ce contexte, la production discursive autedrinlsertion d’'un nouvel artefact culturel - I'anditeur
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- dans I'’éducation, lui attribue le sens d’'un nauvelispositif capable de déterminer et de modiéer
expériences d’apprentissage. Le discours de I'lErge) donc, de cette conjonction entre un discoers
nature économique, profondément syntonisé avecclesigements des systemes productifs et la
représentation de I'apprenti, venant de la psydielde développement piagétienne.

L’introduction de [linformatique dans [I'éducationend vers la modification des fondements
pédagogiques. Devant I'expérience de la crise deddernité et du surgissement de nouveaux modeles
interprétatifs de la réalité, I'informatique esnealérée, par certains auteurs, comme un nouvagade,
celui qui permettra de surmonter une telle probtéua, en élaborant une nouvelle fagcon d’accéder a
connaissance.

Les objectifs attendus par le Secrétariat d’Enssigant a Distance (que coordonne le PROINFO) sont de
faire arriver a I'’école publique toute la contriloumt que les méthodes, les techniques et les teahies!

de I'éducation a distance peuvent fournir pour ¢mstruction d’un nouveau paradigme propre a
I'éducation brésilienne. Les lignes d’action du iS&ariat d’Enseignement a Distance sont fondées sur
I'existence d’'un systeme technologique chaque ffmdéns cher, plus accessible, de maniement facile et
capable ainsi d’apporter a I'école un importanteptiel didactico - pédagogique ; d'élargir les
opportunités la ou il y a de faibles ressources faiiliariser le citoyen avec la technologie exisé
dans son quotidien ; de donner des réponses fisxidt personnalisées a des personnes qui exigent un
plus grande diversité de types d’éducation, desypmformation et d’entrainement ; d’offrir les gens
d’actualiser rapidement la connaissance; d'étenkd® espaces éducationnels; de motiver les
professionnels et les éléves a apprendre contemelit et ce, quelle que soit I'étape de leur vie.

Cette préoccupation n'est pas présente uniquensamd b secteur de I'éducation a distance. Dans le
systéme de I'éducation nationale, la formation eeviaussi comme une priorité. L’enseignement est
pensé comme une habilitation rapide pour ceux qtibesoin de pénétrer trés vite sur le marché du
travail. Ces propositions, indissociables de lisdition des TIC, sont simplifiées en substituant @aurs
conventionnels la formation sur le lieu de travail.

Par rapport a la formation des enseignants, ceititiqoe peut étre traduite par le privilege d’une
formation plus Iégere et moins cheére, comme lanifdion en service, a distance et au travers descour
plus rapides” (Pretto, 1999Cette politique de formation valorise plus I'efitrement, que la formation
stricto sensu. Elle est soutenue par les recheddhés Banque Mondiale, pour lesquelles la perfocea
des éleves dépend moins de la formation des pefesgjue des matériaux pédagogiques utilisés. D’ou
investissement en masse sur des matériaux datacti pédagogiques : depuis les livres, jusqu'a
'ensemble des ressources multimédias.

Dans le discours de la Banque Mondiale, I'essdrédieication - une exigence pour la concession @espr
aux pays demandeurs - passe par l'utilisation dent@ogies plus efficaces, pensées comme une reaniér
de casser le monopole du professeur dans la trasismide la connaissance. C’est a dire, la mise un
ceuvre d'un modéle qui donne plus dimportance auayens d’enseigner qu’aux médiations
pédagogiques.

Or, il 'y a pas de neutralité dans la techniques ltechnologies et les langages ont de multiples
dimensions qui doivent étre appropriées de facoiffeérehtes. Selon le modéle en question, la
complexification des matériaux d’enseignement gale avec un allégement de la formation. Ainss, le
médiations pédagogiques deviennent vides et leBmadias sont utilisés comme des illustrations,rpou
la transmission rapide des connaissances.

S'’il est vrai que I'école doit s’'investir dans larfnation par différents chemins et langages, &t phcore
dans I'élargissement de ses conceptions de langdges la mise en place d’'une médiation possible
grace aux technologies numériques, cela impliqueapprofondissement et non un allegement de la
formation professionnelle.
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Les ressources numériques arrivent dans les éaalés formation des enseignants a lieu, mais ila'y
pas de mobilisation des connaissances et des cengest multiples des acteurs impliqués. En ce&stil
difficile d’espérer que des changements esserdrelgent concernant I'organisation et la pédagaige
écoles, notamment vers la constitution de procedsapprentissage plus ouverts et interactifs.

Les temps et les espaces de I'école restent prdegumémes, et la technologie demeure comme un
appendice. Dés lors, il est possible d’expliqueristence de professeurs ouverts aux changemerigs ma
pourtant pessimistes par rapport a la possibit€lthngements dans I'école, soit en raison dediates
d’'une infrastructure physique requise pour la neseceuvre de I'lE, soit par des difficultés d'ordre
politique, bureaucratique et pédagogique auxquégsourraient étre confrontés, dans la mesurésou
acceptent le défi d’introduire les TIC dans lewatjgue éducative.
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1 Cet article fait partie des études menées damori¢exte de la thése « Les formateurs parlent. Les
représentations des formateurs d’enseignants datanhaine de I'informatique appliquée a I'éducation

, dirigée par Genevieve Delaunay-Jacquinot et soupar la Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessaoal de Nivel Superior), du Ministére ddutation au Brésil. Il a fait 'objet d'une relectude
Georges-Louis Baron.

2 Le Projet Logo a été développé par I'UniversitéGmpinas au cours des années 1973 & 1982. Son
objectif initial a été d'introduire le langage Logbde I'adapter a la réalité brésilienne. Celammencé

par une étude restreinte avec des enfants et psuitea avec des professeurs qui ont été formés a la
production de matériel didactique, selon la phipdse Logo.

3 Cette Commission, présidée par la SEI, avait, cenmembres, des représentants des universités
suivantes : Université de Sao Paulo, Universitéh@ajue de Rio de Janeiro, Université Fédérale de
Minas Gerais, Université Fédérale de Pernanbuooyetsité Fédérale du Rio Grande do Sul, Faculté
Technologique.

4 Universités : Fédérale de Rio Grande do Sul (UFRG&dérale de Rio de Janeiro (UFRJ), Fédérale de
Pernambuco (UFPE), Fédérale de Minas Gerais (UFM@¢ I'Etat de Campinas (UNICAMP).

2 Selon Alberto Castilho Siqueira, coordinateur géhéle I'accompagnement et de I'évaluation de
I'éducation a distance du Ministére de I'Educatidti, existe 180.000 écoles publiques au Brésiltdon
seulement 4.638 ont bénéficié du Proinfo jusqu@220(Cavalcante et Guimaraes, 2003)
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