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Articuler des pratiques documentaires
et informationnelles avec I'enseignement des disciplines
scientifiques et techniques dans le premier degré

Muriel Frisch

Introduction

La rédaction de cet article est I'aboutissement d'une recherche menée
¢n collaboration avec une formatrice de Sciences de la Vie et de la Terre. En
tant que documentaliste de formation et chercheur en sciences de I'éducation,
notre préoccupation essentielle dans ce groupe de recherche EREST, qui a
travaillé sur la problématique générale de I'expérimentation a I'école, a été de
refléchir au réle que pouvait jouer la documentation dans la démarche
scientifique, dans la pratique d'expérimentation a 1'école aujourd'hui.

Nous avons tenté de construire une réelle articulation de savoirs et
de pratiques documentaires et informationnels avec la discipline SVT, en
effectuant une proposition de "situations-problémes" concréte a partir des
concepts scientifiques de classification et de langage documentaire, dans la
prise en compte d'un travail de transposition didactique.

Tout comme on a pu reprocher une certaine forme d'empirisme naif
a la démarche d'expérimentation, la pratique de recherche documentaire
pourrait €tre confrontée a ce méme genre de critique, si elle restait
cantonnée, dans les représentations et dans les faits, 4 une posture de
"débrouillardise", d™initiation", de "tAtonnement primaire au hasard". ..

La pratique de recherche documentaire et informationnelle peut
sapparenter a une forme d'expérimentation lorsque les éléves sont placés en
situation de tdtonnement dans I’utilisation des systémes d'information, avant
que l'enseignant tente d'en expliquer le fonctionnement. Elle nécessite que
les professionnels se référent & un ensemble de concepts scientifiques, de
pratiques et de compétences expertes et que soit effectué un vrai travail de
ransposition didactique. Ce n'est qu'a ce prix que I'éléve pourra se mettre
dans une réelle posture de "chercheur-questionneur", de "chercheur-
raisonneur” en utilisant des techniques de recherche et participer a la
construction de ses apprentissages au sein des disciplines.

La documentation dans les disciplines scientifiques et techniques 2
I'école (au regard d' "un ensemble flou" dans les instructions officielles)



Dans le curriculum frangais actuel, les domaines scientifiques ¢
techniques apparaissent dans plusieurs rubriques successives : découvrir |
monde au cycle 1 ; découvrir le monde au cycle 2 ; les sciences ¢
technologie au cycle 3 ; les SVT, la physique, la technologie au collége ; ls
mathématiques dans le primaire et le secondaire.

Le travail expérimental d'investigation est conduit dans les activiti
scientifiques et techniques.

Par ailleurs, une place effective est aujourdhui accordée a I
recherche documentaire et aux Technologies de I'Information et de
Communication (TIC) dans les textes (MEN, 2002).

Les éleves devront conduire "des investigations réfléchies en mettan
en auvre des démarches concrétes d'expérimentation, complétées le cu
échéant par wune recherche documentaire”. Différentes compétences
méthodologiques sont ainsi exigées dans les programmes "pour répondre
aux questions productives de la classe et pour résoudre des probléme
scientifiques qui n'ont pu l'étre totalement par la confrontation
expérimentale au réel". L'éléve doit par exemple étre capable de :
"rechercher dans un dictionnaire [...] comprendre l'organisation dune
bibliotheéque [...] savoir extraire d'un article I'information intéressante [..]
formuler une requéte efficace dans un moteur de recherche approprié..."
L'investigation réalisée par les éléves "peut s'appuyer sur diverses méthodes
Y compris au cours d'une méme séance : expérimentation directe ou assistée
par un instrument, recherche sur document, enquéte, visite".

Le ministére de 'Education Nationale instaure en outre un Brevet
Informatique et Internet (B2i) et incite les enseignants a intégrer les TIC
dans leurs enseignements (MEN, 2000). De nombreuses pratiques
documentaires et informationnelles sont sollicitées dans le B2i. Des
pratiques qui ne sont pas nées obligatoirement avec I'utilisation de l'outi
Internet, puisque pour beaucoup elles devaient s'exercer avant avec d'autres
supports, mais avec cet outil elles sont remises au premier plan :

Adopter une attitude citoyenne face aux informations véhiculées par
les outils informatiques : vérifier la pertinence et I'exactitude de données
saisies par I'éleve ; prendre I'habitude de s'interroger sur la pertinence et Ja
validite des résultats produits par le traitement de données au moyen de
logiciels [...] reconnaitre et respecter la propriété intellectuelle.

Chercher, se documenter au moyen d'un produit multimédia
(cédérom, dévédérom, site Internet, bases de données de la BCD ou du CDI).

L'éléve doit étre capable de : mettre en ceuvre une consultation
raisonnée du support d'information [...] et conduire une recherche selon les
modalités les plus adaptées...; comparer, pour choisir 4 bon escient. ..: faire
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preuve d'esprit critique face aux documents, en recherchant quelques critéres
propres & évaluer leur validité. ..

Ces compétences, connaissances et savoir-faire, cités dans le Brevet
Informatique et Internet, font partie du programme de cycle 2. Elles doivent
étre acquises a la fin du cycle 3. Au cycle 3 le chapitre relatif aux sciences
expérimentales et technologiques (MEN, 2002), stipule clairement que
éléve doit étre capable de : trouver sur la toile des informations
scientifiques simples, les apprécier de maniére critique et les comprendre ;
raiter une information complexe comprenant du texte, des images, des
schémas, des tableawx...”

En outre, selon les documents d'application des programmes du
¢yele 3, dans une démarche scientifique adoptée au primaire, les activités
dinvestigation initiées pour répondre i un probléme, peuvent étre de
différents types selon le sujet traité. Si des parties du programme, comme la
nutrition des végétaux, se prétent a des démarches d'investigation de type
experimental, d'autres aspects, comme l'étude des volcans, obligent a
recourir & d'autres types d'investigation, comme la modélisation ou la
documentation faute de pouvoir manipuler certains objets directement.
'‘Lobservation du réel et l'action sur celui-ci priment sur le recours au
virtuel. Cette comsidération n'est pas contradictoire avec l'intérét que l'on
peut porter aux TIC dans le cadre de la recherche documentaire, en
complément de [l'action directe, ou pour confronter les résultats de
lexpérience aux savoirs établis" (MEN, 2002).

Pour qu'il y ait véritablement investigation documentaire,
lenseignant est convié A "ne pas se contenter d'une recherche sur
document." Au cycle 3, "il doit s'agir d'une recherche et non simplement de
la lecture d'un document distribué aux éléves qui donne immédiatement la
rponse a la question examinée". [...] "Le travail d'investigation doit
représenter pour l'éleve une occasion de développer un réel questionnement
scientifique et documentaire."

Apres avoir effectué la lecture de ces instructions officielles et cité
quelques extraits qu'il nous paraissait utile de rappeler pour progresser dans
notre réflexion, en rapport aux différentes modalités d'intégration des TIC et
de la recherche documentaire au sein des disciplines scientifiques et
techniques, nous effectuerons a présent un certain nombre de constats
critiques.

Dans les textes, comme dans la pensée commune nous remarquons
une série de confusions, d'amalgames entre : des pratiques documentaires et
informationnelles spécifiques et ce que recouvre I'expression générique "les
TIC ou les nouvelles technologies" ; des pratiques, des outils spécifiques de
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recherche, tel qu'un logiciel documentaire, un thesaurus et [loutl
informatique.

En outre, les pratiques documentaires et informationnelles sont
souvent reléguées a des pratiques autonomes, ce qui signifie, pour certains
praticiens, que I'éléve doit effectuer seul son travail de recherche.

Nous remarquons également que des pratiques différentes sont mises
sur le méme plan". La recherche de documents; la recherche
d'informations ; l'utilisation de documents ; la recherche en utilisant des
outils différents ; la méthodologie globale de démarche documentaire.

Nous sommes tentés d'avancer I'hypothése que le savor
documentaire et informationnel est méconnu. Ce qui implique l'absence d'un
travail en profondeur de transposition au sein de I'école. L'activité complexe
de documentation englobe en effet un ensemble de pratiques et de savoirs
originaux, ainsi que des outils, des stratégies, des démarches particulieres.
Ces différentes pratiques documentaires et informationnelles exigent elles-
aussi la mise en place de situations didactiques et pédagogiques pour aider
les éléves a mettre en ceuvre des apprentissages méthodologiques et cognitifs
en référence au traitement de I'information.

Finalement les programmes se contentent soit, d'énoncer une série de
pratiques, qui du reste n'impliquent pas les mémes stratégies
d'enseignement/apprentissage soit, d'impulser une "dynamique TIC" qui elle
prone la mise en ceuvre d'une pratique instrumentale, présentée a tous les
niveaux de I'enseignement sans réelle cohérence.

Nous reléverons enfin une autre dérive que nous allons a présent
développer, celle d'une incitation méthodologique au sens de I'utilisation de
la "démarche documentaire" appréciée exclusivement comme une
"convention type".

Dérive d'une focalisation sur la démarche documentaire et d'une
incitation exclusivement méthodologique

Tout comme la méthode OHERIC a pu étre contestée, la démarche
documentaire (qui a le mérite de rappeler I'ensemble des étapes complexes
que sous entend l'activité de recherche, et qui tente d'instaurer une forme de
rigueur scientifique) peut elle aussi étre contestée, si elle n'est envisagée que
comme une convention, ne représentant pas les démarches cognitives de
I'éléve en situation de recherche, et, si elle n'est interprétée que comme une
démarche unique, qui se déroulerait suivant un ordre précis, et ainsi
supposée transférable (figure 1). On ne peut pas raisonnablement réduire le
travail de documentation a Il'école, les activités documentaires e
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informationnelles, & une "procédure type", entendue comme méthode de
résolution ordonnée.

La méthode OHERIC La démarche documentaire
Observations Cerner le sujet
Hypothese Chercher des documents
Expériences Sélectionner les documents
Résultats Préiever de l'information
Interprétations Traiter I'information

v

Conclusion Communiquer l'information

(Figure 1) Incitation méthodologique

De maniére dynamique, la documentation, selon les sujets traités,
occupera ainsi une place et des moments différents dans le déroulement de la
démarche scientifique (figures 2 et 3).

Par ailleurs, lintégration réelle de pratiques documentaires et
informationnelles dans les disciplines scolaires de maniére générale, et
notamment dans les disciplines scientifiques, mérite que I'on se pose un
ensemble de questions qui dépasse la simplification opérée par l'entrée des
outils ou celle d'une démarche figée.

Demandons-nous en effet :
Quel rOle va jouer la documentation pour poser un probléme ? Pour aider
a concevoir et mettre en ceuvre des protocoles ? Pour interpréter des
résultats ?
Comment la recherche documentaire va-t-elle intervenir en complément
dune démarche qui conduit du questionnement a la connaissance en
passant par l'expérience ?
Quelles sont les articulations possibles en terme de contenus et de
savoirs méthodologiques avec les disciplines scientifiques?

Quelle va étre la prise en compte de la part méthodologique dans
I'expression de la consigne ?
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SITUATION DE DEPART : I'événement déclencheur (présentation du projet a I'éléve, IE
documentation comme aide a I'émergence d'un réel questionnement). ‘

QUESTION (situation-probléme)

INVEéI‘IGATION
Expérimentation/Observation/Enquéte/Visite/Modélisation
La documentation comme moyen de donner des informations a analyser par les éléves et ep
complément de l'action directe ou commiemoyen unique de construire une réponse a la
qagestion.

REPONSE INDIVIDIJELLE OU EN GROUPE

CONFRONTATION
La documentation pour confronter les le’sultars de l'expérience aux savoirs établis.

REPONSE COLLECTIVE / INSTITUTIONNALISATION DU SAVOIR, TRACE
ECRITE
La documentation pour aider a élaborer une synthése collective, avec reformulation par lq
classe de ce qui sera noté dans le cahier, & l'issue d'un travail de recherche.

(Figure 2) La documentation dans la démarche scientifique

Commencement/Substitution /Complément/ /Extension

La recherche documentaire comme point de départ (besoin de recherche|
d'information et de documentation)

La recherche documentaire comme substitution de I'expérimentation, par exemple;
avec des thémes comme : le tremblement de terre, I'explosion nucléaire.

La recherche documentaire comme complément de la réponse.

La recherche documentaire comme extension apportée a un travail (pour réinvestif
les connaissances acquises dans d'autres exemples). '

(Figure 3)

II n'en reste pas moins que le projet de I'enseignant de disciplin®
n'est pas d'apprendre a rechercher mais d'utiliser des outils, des savoirs, dé$
competences documentaires et informationnels pour transmettre son
contenu. Il est pris par le temps et banalise plus facilement la question dé
l'acces, de la méthodologie, du comment apprendre a faire une recherche, ¢#
n'est pas son objet d'enseignement principal.
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Nous relaterons ici l'anecdote suivante : un professeur de
technologie qui, alors que nous essayions d'exposer ce que pouvait apporter
a Iéleve un travail de documentation (documentation au sens d'un ensemble
de démarches et de stratégies a construire précisément avec cet éléve), nous
dit de maniére trés naturelle et spontanée : "on ne veut pas qu'ils trouvent la
réponse sur le web, on veut qu'ils observent".

Cet enseignant souligne ainsi avec cette remarque, et en se référant
aux textes, la nécessité du travail d'observation et de I'expérience en sciences
pour faire comprendre un phénoméne, un mécanisme a I'éléve. Néanmoins
ces propos tels qu’ils sont exprimés semblent sous-entendre que les éléves
trouveraient facilement les réponses a leurs questions sur Internet, ou avec
dautres outils. ..

Or, a l'instar d'autres disciplines, la documentation et ses pratiques
documentaires et informationnelles exigent l'intégration d'un ensemble de
processus d'acquisition, de connaissances spécifiques. Elle se place dans une
perspective constructiviste en permettant a 1'éléve d'apprendre a dépasser le
simple accés a une "information-donnée", de construire avec I'enseignant un
véritable traitement de I'information.

Lorsque l'enseignant pose un véritable probléme a I'éléve, méme si
ce dernier est autorisé a rechercher sur le web, il ne trouvera pas d'emblée la
réponse au probléme, il devra construire sa réponse. La documentation
devient alors un moyen, tout comme l'observation ou la schématisation, qui
va laider & construire cette réponse, a condition que 1’éléve commence a
maitriser cet ensemble d'apprentissages documentaires et informationnels.

Vers une réelle articulation des savoirs de la documentation avec
ceux des SVT

Les disciplines scientifiques et techniques ne constituent pas pour la

documentation un corpus homogéne avec lequel elle pourrait tenter de
construire une "relation interdisciplinaire".

Prise en compte de la spécificité, de l'originalité de chacune des disciplines
p J4 g D

Chaque discipline du systéme scolaire a une histoire, une
pistémologie, se caractérise aussi par les grandes questions qu'elle se pose
dans son travail de didactisation. Il nous semble que la documentation doit
cemer ces questions, non pas dans le détail - car ce serait chose impossible-
mais tout au moins posséder un minimum de connaissances concernant les
wractéristiques profondes des autres disciplines scolaires, pour pouvoir
ensuite travailler dans I'école la question de l'articulation des savoirs.
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La documentation gagne, en effet, & acquérir une culture des
disciplines pour travailler efficacement avec elles. Par exemple, si l'on
considere la discipline Sciences de la Vie et de la Terre (SVT), nous
retiendrons quelques éléments déterminants de son histoire, de son origine,
sans pour autant vouloir en donner une vision caricaturale.

Celle-ci a une désignation qui évolue, puisqu'elle s'appelle d'abord
sciences naturelles, ensuite biologie. Elle posséde un savoir universitaire de
référence, mais elle n'est pas représentée sous un seul champ déterminé
puisqu'elle est composite. Elle fait référence aujourd’hui aux nombreux
domaines qui la composent : la génétique, la reproduction, I'immunologie, et
renvoient, selon Bernard Rey (1996), au moins a deux sciences : la géologie
et la biologie. Confrontée au probléme de son développement spectaculaire,
celle-ci vit une véritable course poursuite a 'actualisation.

Les Sciences de la Vie et de la Terre sont en pleine réorganisation
de leur savoir et sont confrontées & un probléme d'ordre épistémologique.
Cette réorganisation pose "de maniére nouvelle la question de l'entrée, ou du
commencement des chapitres d'enseignement..."” vu précisément I'étendue du
savoir a enseigner. Faut-il désigner les questions a étudier par le titre d'une
discipline (immunologie, écologie, microbiologie), par une technique d'étude
ou un procédé d'observation (le microscope...), un objet naturel (animal,
forét...), une notion commune plus ou moins mal définie (la douleur,
I'environnement), une méthode scientifique (la modélisation...), un procédé
de communication (la schématisation), un obstacle (I'anthropomorphisme),
un concept crucial (la régulation...), un concept transversal (la
compartimentation...)? (Rumelhard, 1995).

A l'inverse, si nous parlons d'intégration de la documentation au sein
des disciplines, il s'agit d'introduire une véritable culture documentaire et
informationnelle dans ces disciplines, de travailler avec les enseignants 2 la
fois la capacité de reconnaitre les savoirs de référence de la documentation,
d’identifier des savoirs documentaires et informationnels spécifiques et celle
de mesurer les enjeux de leur articulation avec leur propre champ
disciplinaire.

Prise en compte d'obstacles, de problémes rencontrés par les éléves en
situation de recherche

Nos travaux de recherche nous ont amené a mesurer I’importance de
tenir compte d’un certain nombre d’obstacles énoncés ci-aprés :
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Certaines représentations en référence i des pratiques ordinaires lorsque
les éléves s'imaginent maitriser I'utilisation de tel ou tel logiciel parce
quils ont un ordinateur chez eux ;

- Lanon maitrise d’outils documentaires spécifiques : utiliser un logiciel
documentaire, un outil d'accés a l'information adapté en se servant d'
[nternet (choix d'un moteur de recherche...).

Des problémes de questionnement : mobiliser des connaissances 4 la fois

sur le contenu des recherches et sur l'outil ; le rapport mot-concept ;

linterrogation d'un thesaurus : le choix d'un mot clé, le choix d'un
descripteur ; la traduction d'une équation de recherche.

Des problemes :
de traitement de l'information : trier, choisir, repérer l'essentiel...
de compréhension de la structuration d'un document électronique :
saisir I'unité documentaire ; trouver l'auteur du contenu ; lire de
I'hypertexte...

- de maitrise d'une posture diversifiée, ouverte et plurielle : passer
d'un objet & un autre ; passer d'un outil a un autre ; utiliser différents
outils au cours d'une méme situation...
de maitrise de différentes stratégies : commencer une recherche,
simplifier une recherche, I'largir, la préciser.

Comme dans le second degré, il y a des savoirs documentaires et
informationnels & exercer dés I'école élémentaire. Et plutdt que d'aborder la
question de ces apprentissages par les outils, ou par une méthodologie type,
il nous semble plus pertinent d'entrer par la tache de I'éléve, par une
'situation-probléme™" (Meirieu, 1987) en travaillant a l'articulation des

objectifs, des savoirs, des compétences disciplinaires avec ceux de la
documentation.

Reférence aux "pédagogies du probléme" pour construire une situation
didactique

La documentation, en référence a différents modéles et concepts
tiéoriques, qui sont nés dans le champ des disciplines scientifiques et
kchniques, va pouvoir proposer diverses activités et une sélection
dobjectifs-obstacles (révélateurs d'apprentissages spécifiques a exercer) dans
la construction de "situations-problémes”, en articulant son domaine de
tonnaissances a celui des disciplines scientifiques, des SVT par exemple.

Ces modéles pédagogiques suggérent de mettre I'éléve en face d'une
tiche susceptible de le mobiliser et & I'occasion de laquelle on cherchera 4 lui
fiire effectuer des apprentissages précis. Nous proposons avec les figures
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suivantes de rappeler les principes clés rattachés & ces concepts, dévelopy
par Jean-Louis Martinand, Jean-Pierre Astolfi et Philippe Meirieu.

Les concepts d' "obstacle" et d' "objectif-obstacle"
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Proposition  d'une  'situation-probléme" en  articulant
documentation et SVT, en prenant appui sur les concepts de
classification et de langage documentaire

Un des thémes abordés en activité pédagogique aux cycles 2 et 3 est
celui de la "classification des étres vivants". Il s'agit d'amener les enfants a :
observer et décrire, leur faire formuler des énoncés de description puis une
abstraction (une fois des descriptions obtenues, on peut tenter de trier les
attributs  généralisables) ; distinguer "trier, ranger, classer". Le tri
seffectue en fonction de la présence/absence du ou de différents critéres, par
¢x. "avoir des poils" ; le rangement fait référence a un critére utilisé de
maniére continue, par ex. "rangement des espéces du plus petit au plus
grand" ; le classement s'effectue en fonction d'attributs dits arguments de
classification, il s'agit de hiérarchiser différents tris successifs, par ex.
"classement sur 'anatomie”. (Wingenbus, 2002).

Les classifications en sciences naturelles ne sont pas celles utilisées
en documentation.

Par rapport & I'ensemble des outils dont dispose le documentaliste, le
thesaurus est un outil intéressant et pertinent pour aider les éléves a classer
les différentes espéces animales. Cet outil permet une organisation
conceptuelle des connaissances, en présentant une affinité sémantique, en
donnant des indications de relation (relations sémantiques et hiérarchiques).
ll pourra aider a la structuration de la pensée chez l'enfant, lui permettre de
conscientiser, de structurer la langue, de lui donner les moyens de se
confronter a une mise en ordre, une structuration des connaissances, a un
choix de termes, a une organisation de concepts. ..

Historiquement, les premiers langages pré-documentalistes sont les
dassifications documentaires encyclopédiques 4 “ structures hiérarchiques ”
comme la classification de Dewey. Puis, l'avénement des ordinateurs,
marquera vers les années 1960 le recul de ce type de classification au profit
des "thesaurus” précisément, avant que ceux-ci ne deviennent dans les
années 1970 I'outil privilégié de tous les systémes documentaires.

Ces langages dits a "structure combinatoire” datent d'environ une
trentaine d'années. Il s’agit des “ lexiques documentaires ” ¢’est-a-dire des
mots clés ou des thesaurus, lexiques plus élaborés (Chaumier, 1994).

Pour la petite histoire, le mot “thesaurus” a été utilisé pour la
premiére fois dans le dictionnaire analogique de la langue anglaise de Peter
Mark, publié¢ en 1852. Dans I’introduction de ce dictionnaire, on pouvait lire
concernant le thesaurus la définition suivante : “wn ensemble classé, non
dans I'ordre alphabétique comme ils [les mots] le sont dans le dictionnaire,
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mais selon les idées qu’ils expriment [... ] L objectif est, l’idée étant donnée,
de trouver le ou les mots, au travers desquels cette idée peut étre
convenablement et justement exprimée” (Chaumier, 1988).

Les “thesaurus” sont en effet des dictionnaires de mots ou
d’expressions du langage naturel, termes normalisés et préférentiels,
organisés d’une maniere conceptuelle, présentant les termes groupés par
affinité sémantique et complétés d’indication de relations. Ils introduisent
des relations sémantiques et hiérarchiques entre les termes, permettant ainsi
d’établir un pont entre le demandeur et les documents. Ils sont utilisés a
I’entrée, pour enregistrer les informations en indexant les documents suivant
les termes qu’ils contiennent, mais aussi a la sortie, pour rechercher les
informations contenues dans les documents, en codifiant les questions
suivant les termes du thesaurus (Chaumier, 1994). Aujourd'hui, s'ajoute la
possibilité avec les moteurs de recherche de formuler des requétes sur tous
les mots d'un texte intégral.

En apprenant a utiliser cet outil, I'éléve pourra par exemple acquérir
un vocabulaire scientifique, découvrir que la grenouille est un batracien, que
ce terme scientifique le renvoie a un autre terme scientifique celui
d'amphibien ; vérifier que cet animal est un vertébré il pourra ainsi confirmer
ou non ses hypotheses de départ.

SITUATION-PROBLEME en articulant SVT et documentation

Niveau : CM2/6"™

Articulation/" point d'ancrage" disciplinaire : SVT et la notion de
classification.

Travail sur le classement des animaux.

(ex : travail autour du régne, de 'embranchement, de la classe, des ordres...)
Travail de hiérarchisation avec les classifications documentaires, par
exemple l'organisation sémantique d'un langage documentaire : le thesaurus,
et hiérarchisation scientifique, c'est-a-dire travailler sur les critéres de
classification en science.

Contenu disciplinaire : classification animale.

Objectif de I'enseignant : apprendre aux éléves a classer les animaux
suivant des imbrications, des hiérarchisations de critéres.

Objectif de I'enseignant-documentaliste : apprendre aux éléves a se servir
du thesaurus pour interroger le logiciel. Faire comprendre aux éléves I'intérét
de cette technique de questionnement pour le travail demandé en SVT.
Contenu en documentation : inscrire le descripteur (en utilisant le langage
documentaire), naviguer dans l'arborescence du thesaurus, distinguer les
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Termes Génériques des Termes Spécifiques, des Termes Associés, repérer
que le terme vertébré apparait en TG (Terme Générique).

Par exemple si on utilise un thesaurus en tapant le mot oiseau :

TG (Terme Générique) vertébré

TS (Terme Spécifique) échassier, grimpeur, pigeon

TA (Terme Associé) aviculture, oiseau de mer, ornithologie

Quelle tache(s) et quelle consigne?

Exemple -

Tache : Distinguer différents groupes de vertébreés.

Préalables : Etablissement de critéres pertinents de tri.

Consigne : en vous aidant des critéres de classement exprimés et du langage
documentaire Motbis, distinguer les différents groupes de vertébrés et
hiérarchisez les termes proposés dans l'arborescence muette, du générique au

spécifique. Vous pourrez comparer ensuite avec la hiérarchisation proposée
par e thesaurus.

SITUATION-PROBLEME en documentation

+«—

TACHE OBSTACLES SUJET
Classer les termes Hiérarchisation des La classification
proposés a propos des termes animale

espéces animales du
Générique au Spécifique

Questionnement du Le concept de langage
thesaurus documentaire
Thesaurus

Objectifs-Obstacles

* Utiliser le
thesaurus

* Choisir un
descripteur

*Naviguer dans
l'arborescence

* Distinguer un
TG/TS/TA

Probléme : comment l'utilisation d'un langage documentaire peut
aider au classement ?

91



Comment une technique de questionnement peut aider & construire
une réponse pour le maitre ?

SITUATION-PROBLEME en SVT

4
TACHE OBSTACLES SUJET
Classer les Rassembler les La classification
animaux en animaux en fonction de animale
distinguant les critéres communs
différents groupes scientifiques
de vertébrés Le concept de
Objectifs-Obstacles vertébré
* Distinguer les Les cinq classes de
différents groupes de vertébrés et les
vertébrés critéres de
classement
* Déterminer des .similarité
critéres pertinents .propriété physique
(critére anatomique
en cycle 3)
* Hiérarchiser ces
critéres (aboutir a la
classification des
vertébrés)

Probléme : Comment peut-on classer les animaux ? En fonction de
quels criteéres spécifiques et scientifiques ?
Prolongement possible : Renouveler le travail avec la classification

des invertébrés puis avec celle des végétaux et repérer les transferts
effectués.

Conclusion : La didactique de la documentation est encore une
_ jeune didactique et cette nouvelle discipline a devant elle un long chemin
a parcourir dans son travail d'élaboration de situations didactiques
preécises.

Il nous semble que cette recherche (et nous en profitons pour
remercier en particulier I'enseignante de SVT qui nous a aidé a construire
cette réflexion, ainsi que les membres du groupe qui ont procéde a la
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relecture de cet article) contribue & clarifier ce que peut signifier intégrer des
savoirs, des pratiques, documentaires et informationnels en référence a la
pratique sociale de recherche, dans les enseignements.

Les outils utilisés ont bien évidemment une influence sur ces
pratiques en fonction de leur spécificité comme I'utilisation d'un langage
documentaire dont nous avons parlé ou encore celle d’Internet.

Cela dit n'est-il pas plus opportun de se référer aux pratiques
identifiées que ces outils incorporent ? Concernant Internet par exemple : les
pratiques de communication, d'écriture, d'échange, de collaboration avec la
messagerie ou la pratique de recherche avec le web et les différents moteurs
derecherche mis  la disposition de I'ensemble de I'équipe éducative.

L'usage de ces différents outils implique de se placer dans une
posture de réflexion sur les transferts a effectuer d'un outil 3 un autre tout en
tenant compte des pratiques existantes. C'est en acceptant de rentrer au cceur
de ces nouveaux savoirs que l'on pourra articuler les différents
apprentissages et parler ainsi d'une intégration efficace dans le curriculum
scolatre.

L'enjeu auprés des professeurs stagiaires et ce dés la formation
mitiale & "'TUFM, est donc de leur donner les moyens d'intégrer la pratique
de recherche (qui se décline au pluriel) en situation
denseignement/apprentissage avec leurs éléves. Il est en outre de les amener
d dépasser une vision caricaturale et instrumentale de cette pratique.
Comment ? En les formant & gérer des situations complexes, a identifier,
anticiper les différents obstacles auxquels vont étre confrontés leurs futurs
ééves dans une démarche de recherche et & travailler sur les différents
cheminements empruntés par les éléves.
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