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"L’ouverture aux langues" : 'émergence d'une repngation clef pour la didactique du plurilinguisme

BAILLY Sophie' et CIEKANSKI Maud
CRAPEL/ATILF/CNRS-UMR 7118 / Université Nancy 2.

Résumeé

L'étude des représentations de formateurs et flitursateurs de langue dans des contextes formatifs
variés permet de repérer des freins et leviers fgomise en place d’'un cadre didactique propice a u
apprentissage plurilingue cohérent. Nous proposores approche didactique s’appuyant sur une
compétence d’apprentissage transférable a tougeidaet toute situation d’apprentissage de langues e
qui organise l'articulation entre apprentissagesuiianés ou paralleles de langues au lieu de les
dissocier.

Abstract

An analysis of the representations of languageh&zacand trainees in a range of contexts highlights
number of factors which may promote or hinder aeceht, multilingual training programme. This
paper proposes a pedagogical approach based afetiaie learning skills which can be applied to
any language and any language learning contexs. dgproach facilitates the integration of
simultaneous or parallel learning of two or moneglaages.

1. Introduction

La construction du plurilinguisme dans le systerdecatif et formatif donne lieu & des expériences
d’enseignement/apprentissage d’une grande divessith les contextes, les dispositifs et les asteur
impliqgués. Ces expériences apparaissent encore lpoplupart comme des pratiques alternatives
d’enseignement/apprentissage des langues au ninsi@tutionnel, dans lesquelles I'objet étudié —la
ou les langues- contribue au développement d’'umepétence plurilingue plus générale, qui a une
finalité sociale, celle de permettre aux individies devenir des locuteurs interculturels compétents.
Cet objectif invite a repenser les liens formagifdre langue et culture, et a considérer 'appseate
des langues en termes de contact de langues eidiation.

Nous définissons la compétence plurilingue avede;dsoore et Zarate (1998 : 12) comme :
une compétence plurielle, complexe, voire compositehétérogéne qui inclut des compétences
singuliéres, voire partielles, mais qui est unetant que répertoire disponible pour I'acteur social
concerné.
Cette définition met l'accent sur l'individu resmaile de son répertoire et donc médiateur des
différentes langues possédées. La médiation misplame par I'individu donne cohérence a cette
compétence plurielle. Toutefois, la plupart desdaux de recherche ont montré que les dispostifs d
formation en langues dans leur grande majorité westl généralement pas pour le développement du
plurilinguisme, et ne prendraient pas ou peu errgehaette médiation dans l'apprentissage de
plusieurs langues. Il existerait donc un hiatugesmormes individuelles de communication et de
gestion des langues et normes collectives formgtirdvélateur de représentations différentes de ce
gue signifie apprendre et communiquer en languasggdres. Ainsi, comme le souligne V. Castellotti
(2001 : 369),
Il s'agirait de repenser I'ensemble de litinéraide formation pour I'élaborer selon une perspective
d’ensemble qui placerait le plurilinguisme non ssnént comme un objectif mais comme un principe
méme de formation
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Dans cette perspective de renouvellement des ptimpes didactiques pour le développement du
plurilinguisme, la présente étude s’appuie surédiffites recherches action menées par le CRAPEL
de 2001 a 2006, en lien avec le plurilinguisme,resigd’apprenants et de formateurs de langues
étrangeres, en France et a I'étranger. La divedsitia population étudiée permet de faire un état d
lieux des représentations actuelles du plurilingeigies apprenants et des formateurs, en fonction du
contexte personnel, professionnel et formatif dasguels ils évoluent. Cet état des lieux permet de
repérer, d’'une part, au niveau des individus, wiilgiavorable au plurilinguisme, et, d’autre paat
niveau des dispositifs, des conditions favorisa@mérgence de ce profil individuel. Le rapport entr
normes individuelles et normes collectives serpaticulier étudié dans sa dimension évolutive.

L'étude des conditions favorables au développerdamlurilinguisme permet de repérer les facteurs
qui contribuent a appréhender une pluralité dedaagle facon pertinente et effective. Nous possulon
que la compétence d'apprentissage en tant querdauei transversal est un premier facteur de mise
en lien des différents objets d’apprentissage. Wuxime facteur de cohérence serait le
développement d'une culture professionnelle commamesein de linstitution de formation. Les
actions de formation menées reposent donc suraesfdcteurs, et I'analyse des représentations des
acteurs observés permet d’évaluer la portée dpastalats.

De plus, le plurilinguisme est un objet d'appresdige complexe qui demande de nouvelles
représentations chez les acteurs pour la mise are ple pratiques d’enseignement/apprentissage
adéquates. Ces nouvelles pratiques contribuent teaf@formation des rbles de I'apprenant et de
I'enseignant, comme nous le montrerons tout au tlnget article.

2. Les acteurs de la formation plurilingue instdgonelle

2.1. Les apprenants plurilingues

Terrains Année| Acteurs Contexte de formation- Langues

de apprentissage

recherche

AI2LE? 2001 | 12 apprenants adulte€ours du soir collectif | Langue maternellefrancais
débutants bilangue Langues cibles anglais et espagnol

CLL® 2003 | 7 apprenants adultes Coursmonolangue Langues maternellesfrancais,
d’origines et de anglais, espagnol, catalan, anglais
niveaux divers Autodidaxie au centre de d’Ecosse

ressources (plurilangue)| Langues ciblesfrancais, anglais,
luxembourgeois, allemand, italien

Tableau n°1. Caractéristiques des apprenants dadarobservés par terrain de recherche

Les apprenants observés apprennent les languesldsmm®ntextes distincts : principalement en salle
de classe pour « le cours bilangue », et pour le, @b salle de classe, en centre de langues et en
milieu naturel. Ici, I'environnement socio-culturet linguistique du Luxembourg donne une réalité
sociale au contact de langues, tout comme le cafdgreessources multilangue du CLL est un
environnement qui met en contact les langues é&rasg dans le sens ou différentes langues et
différentes didactiques se cotoient, méme s'il intopas de scénario pédagogique pour cette mise en
contact.

3 Centre de Recherches et d’Applications Pédagogiques en Langues
4 Apprentissage intégré de deux langues étrangéres
5 Centre de langues du Luxembourg.



2.2. Les formateurs : plurilinguisme individuel professionnel ?

Terrains de recherche  Anng¢e Acteurs Contexte demdfiion- | Langues
apprentissage
IUFM de Lorraine 2003 | 60 PLC2en fin | Formation initiale au métier Langues maternelles
de formation| de professeur monolangue| francais, suédois, anglais
(espagnol oy espagnol, portugais
anglais) Langues cibles anglais
ou espagnol
Lycée Nancéen 2005/ 30 enseignants| Formation continue surLangue maternelle
PRCE et PRAG | initiative locale (FIL) deg francais
de 4 langues professeurs de langues dilLangues cibles anglais,
étrangeres secondaire espagnol, allemand, russe
SprachenZentrum de2006 | 15 enseignants etrormation continue au réleLangues maternelles
la Freie Universitat conseillers de 6 de conseillers en anglais, allemand,
(Berlin) langues apprentissage autodirigé ddrancais, portugais,
étrangéres langues étrangéres (cenfrespagnol, italien
de ressources) Langues ciblesidem.

Tableau n°® 2. Caractéristiques des formateurs wéserar terrain de recherche

Dans la plupart des cas, les formateurs interviendans des institutions multilingdeswu sens ou
elles proposent des formations pour plusieurs lasgmais, sauf pour les conseillers du centre de
ressources berlinois, ils interviennent en tant gpécialistes d’'une seule langue. Les pratiques
professionnelles formatives divergent selon lepafigtifs : la salle de classe tend a encourager une
pratique individuelle du métier, tandis que le oentle ressources tend a favoriser un travail
partenarial de I'équipe de conseillers. Pour lesegmants et futurs enseignants, des partenariats
"interlangue” permettent la mise en ceuvre de pitipos didactiques ou de stratégies d’'apprentissage
et métacognitives favorisant le plurilinguisme deprenants.

2.3. Le plurilinguisme dans le corpus

Le concept de plurilinguisme renvoie dans le cepuaes réalités différentes :

- plurilinguisme individuel qui méle des langué=t des familles de langues différentes selon les
expériences individuelles (francais, espagnol, l@ajaitalien, allemand, luxembourgeois, anglais,
anglais écossais, néerlandais, portugais, suédois)

- plurilinguismeinstitutionnalisépour les apprenants bilangues et pour les consedl8erlin

Au niveau de I'environnement et de la conceptios dentacts de langues, certaines divergences
apparaissent :

- PLC2 IUFM, enseignants Berlin : plurilinguisnaaniilial et social

- conseillers du SprachenZentrum de Berlin : phguisme professionnel

- enseignants au Lycée en France: milieu sociahaingue et contexte professionnel
multilingue

2.4. Construction des données

Le corpus retenu permet de mettre au jour les septations des acteurs a partir d’'une variété de
données par questionnaires, entretiens, obsersattoanscriptions de séquences de cours. Cette
hétérogénéité donne acces aux différentes facddéesreprésentations des acteurs a travers leurs
pratiques, leurs discours, et leurs opinions.

8 Professeurs de Lycée et Collége 2éme année

7 Cf. distinction plurilingue/multilingue chez P. Riley (2003)

8 Ces langues ont des reconnaissances officielles (institutionnelles et sociales) différentes qui influent sur la perception individuelle de leur
statut.



Par représentations, nous entendons principalement

a) des attitudes, des jugements envers les landaespmmunication en langue étrangere, le
plurilinguisme et le contact entre des langues ;

b) des attitudes et des attentes liées aux congeeles enseignants et des apprenants de langues.
La prise en compte de ces différentes versionwithaitlles du plurilinguisme permet une approche
contrastive en termes de points de vue, de coteEnvironnements, d’expériences vécues.

3. Résultats

Nous avons constaté une diversité dans les répetde pratiques mis en place. Ceux-ci vont de la
préconisation de la langue cible en salle de classalle du recours a plusieurs langues, voireed’un
alternance entre les langues. La nature du codéatztngues est cognitive (construction de régles pa
comparaison entre les langues, approche contragingure réflexive sur le fonctionnement des
langues) et socioculturelle (activation de nouetiermes de communication mettant I'accent tant sur
les compétences communicatives que sur les congaeiteringuistiques). Les pratiques
institutionnelles analysées tendent a favorisendture cognitive du contact de langues. Libre a
'apprenant de réinvestir ou non ces stratégies ds pratiques de communication. Seul le cours
bilangue prend en compte cette double nature papdmositions didactiques qui visent a adapter la
représentation des notions de compétence en latgleecommunication au plurilinguisme.

Il y aurait une divergence entre des normes indefiés fortement influencées par des expériences
personnelles (forte mobilité, vécu dans un milidurifingue) et socio-culturelles (le contexte
plurilingue du Luxembourg, lieu de vie des apprésjaret des normes formatives qui préconisent
plutét la séparation entre les apprentissagesndgeiés.

3.1. Freins et leviers au plurilinguisme : dimensigacioculturelle et affective

Nous identifions au moins deux facteurs de freinslee leviers pour la mise en place d'un cadre
didactique plurilingue.

Freins Leviers

- spécialisation en une seule langue | - centration sur des pratiques
- compartimentation didactique épilinguistiques plutdt que sur la langue
- portfolio en langues

- amour poufa langue enseignée ou | - ouverture aux langues : mise en lgas
apprise langues etles cultures

Tableau n° 5. Nature des freins et leviers au dgment de la compétence plurilingue

3.1. Les freins

3.1.1. Compartimentation linguistique et didactique

Bien que le systeme éducatif francais prévoie famjssage d'au moins deux langues au collége, et
bien que les enseignants de langues aient sougpnt aleux langues au cours de leur scolarité, ils
n'‘enseignent qu'une seule langue, celle dans laglsete sont spécialisés a l'université, pullicM
apres avoir réussi un CAPES propre a chaque laagseignée a I'école. Il en résulte une double
spécialisation linguistique, mais aussi didactiqlent rendent compte les pratiques des enseignants
I'enseignement de l'anglais en France est davam@gee sur la communication (actes de parole)
tandis que I'enseignement de I'espagnol est sowestité sur le cours magistral dialogué a partir de
textes (Normand 2005). De plus, il est fréquentvdi les enseignants de langue considérer les
phénomenes d'alternance entre les langues desnapfseeomme des problémes plutét que comme
des occasions de mettre en lien des phénomenasgleel d'apprentissage et d'acquisition.

3.1.2. Amour/rejet d’'une langue

Plusieurs exemples tirés du corpus illustrent lle e l'affect dans la mise en place d'un cadre
didactique plurilingue ou dans le développememal'compétence plurilingue. L'enquéte auprés des
PLC2 montre que I'amour pour la langue fait padis facteurs qui ont mené ceux-ci a choisir la
carriere d'enseignant de langue. La majorité diestix ne se voit pas enseigner d'autres langues que



celle qu'ils ont choisie comme spécialité. A Bedian des enseignants d'anglais, d'origine améegca

et compétent en francais, langue qu'il a commenappaendre deés le college mais qu'il n‘aime pas
pratiquer, ne se voit pas intégrer cette langueora répertoire professionnel, par exemple pour
communiquer dans la salle de classe avec des gtsidirancophones. Certains apprenants du cours
bilangue ont favorisé consciemment ou inconscienit@elangue pour laguelle ils disent éprouver le
plus d'intérét ou d'attirance et délaissé la langams aimée.

3.2. Les leviers

3.2.1. Mise en relation linguistique et didactique

L'avenement du cadre européen commun de référentangues et des portfolio en langues (école
primaire, college, lycée, adultes) tend a fairstel@per les frontiéres didactiques, en établissaat
carte de compétences commune a toutes les lanigaegemande de formation des enseignants de
langue d'un méme établissement scolaire indiquelegi@roblématiques de formation se déplacent
d'une centration sur la discipline langue vers geatration sur les rbéles de l'enseignant et de
'apprenant comme médiateurs de plusieurs langaessur les modalités pédagogiques d'un
enseignement-apprentissaigs langues. A Nancy, un mastére de Didactique deguesa remplacé
lors de la réforme LMD une maitrise de francaigjlanétrangére. A Berlin, les enseignants de toutes
les langues du Département de langues étrangeteassisté ensemble a la formation au réle de
conseiller en apprentissage auto-dirigé accessibleus puisque centrée sur la transversalité des
compétences pédagogiques et non sur les langues

3.2.2. L'ouverture aux langues

L'ouverture aux langues est repérable dans desutisd'enseignants et d'apprenants qui se réf@rent
un amour des langues et des cultures étrangéresr{gtas seulement pour une seule langue/culture)
et qui mettent l'accent sur I'importance de la coamigation plutét que sur les savoirs linguistiques.
Elle apparait comme une valeur primordiale déja b@nnue des formateurs et chercheurs spécialistes
de la question des langues a I'école priMaixotre recherche tend a confirmer lintérét déesel
approches dans le cadre de la promotion du plguisme, en montrant que chez des apprenants
adultes et des enseignants, l'ouverture aux larggrable jouer un rble de levier au développement du
plurilinguisme, en agissant d'une part sur ledualtis et d'autre part, sur les compétences et les
stratégies.

L'ouverture aux langues dans le corpus se traduitips attitudes, comme la réflexivité (distanorati
conscience linguistique) et la bienveillance (csit® et amour des langues et des cultures, biograph
personnelle, lien avec ses origines étrangeregpartl des langues. Elle se traduit égalementgmr d
valeurs comme l'altérité (une ouverture aux augesux différences) et la mobilité (amour des
voyages, échanges Erasmus, expériences d'assiatéémanger) qui impliqguent une décentration et
une prise de risque. Notre étude montre en outeeles apprenants plurilingues manifestent leur
ouverture aux langues par une toléraacdéégard de phénomenes généralement rejetés dans |
approches monolangues, comme [l'alternance codigquke anélange de langues. Les enseignants
plurilingues ont également une plus grande toléaad'erreur et accordent plus dimportance a
l'intercompréhension et a la compétence de commatioit qu'a la correction de la langue et la
perfection de la compétence linguistique. En termesstratégies, les approches plurilangues et
centrées sur un objectif d'ouverture aux languesorigent le développement de stratégies
d'enseignement-apprentissage, comme les compasasime les langues, les transferts (linguistiques
et méthodologiques) ou l'organisation raisonnée dastacts de langue dans l'enseignement-
apprentissage (répartition des rbles des langudermedles, véhiculaires, cibles - étrangéres ou
secondes -, d'apprentissage, etc).

3.3. Evolution des représentations : quelle foroma#

S'inscrivant dans une lignée clairement socio-cantviste et interactionniste, les actions de
formation en langues du CRAPEL tendent a suscitez d'apprenant et le formateur la prise de

9 Cf. par exemple EOLE en Suisse (Perregaux 1998) et EVLANG (Candelier 2003)



conscience des représentations qui sont susceptitde freiner ou au contraire de favoriser
l'apprentissage des langues. A cet égard, l'orgtimis des formations inclut des moments
d'apprentissage centrés sur des activités quiitardgrun processus de réflexivité sur les langusare
l'apprentissage des langues. On pourrait parlened'acculturation didactique, fondée sur le
développement d'une "culture d'apprentissage"ueted’culture langagiere" (Holec 1996) pour aider
les apprenants & mieux prendre en charge leurnsapitité d'apprenant.

Engagées depuis 2001 dans la réflexion sur l'emsgignt/apprentissage du plurilinguisme, les
actions de recherche et de formation du CRA®Eindent & promouvoir 'organisation, d'une pagt, d
cette acculturation didactique par le biais d'a@tets/réflexives sur la compétence langagiére etasur
compétence d'apprentissage ; d'autre part, I'osgéion pédagogique des contacts cognitifs et socio-
culturels entre les langues maternelles, d'apmsade et langues cibles.

3.3.1. Organiser la réflexivité

Les sessions d'entretien menées auprés du pubtiouwts bilangue anglais-espagnol, avant le début de
la formation et en fin de formation, montrent qeerk représentations quant a lI'apprentissage obnjoi
de plusieurs langues peuvent évoluer lorsque |godigf de formation fait du contact de langues un
objet et un moyen d’apprentissage.

Avant la formation Apres la formation
- Si les langues se ressemblent, I'apprentissage dell y a des régles communes, ¢a permet d'avariasr p
l'une facilite I'apprentissage de l'autre vite
- Risque d'un plus grand développement de l'une|g@a permet une comparaison entre plusieurs langues
de l'autre - Ca permet d'apprendre des choses sur les langues
- Risque de mélanger les langues - Une méme méthodologie pour les deux languesttaci|
- Gain de temps leur acquisition
- En compréhension, ce que I'on a découvert pooe I'
des langues sert de ressource pour l'autre

Tableau n°4. Représentations recueillies par eanetndividuels sur "Apprendre deux langues danméme
cours"

L'évolution des représentations est possible l@stpu formation est organisée autour de la
conscientisation de ces représentations et ddi€gapon de pratiques formatives qui promeuvent |
plurilinguisme telles que :
- favoriser la comparaison entre toutes les languagpertoire des apprenants ;
- mettre en évidence leurs ressemblances plutdlegue différences : distinguer cognats et fauxsami
; repérer les régularités systémiques entre deaise trois systemes langagiers ;
- dédramatiser le mélange des langues (transiietgésterences) :
- en mettant l'accent sur lintelligibilité commaationnelle plutét que sur la correction
linguistique ;
- en favorisant I'acceptation de l'acquisition dmpétences partielles ;
- en entrainant les apprenants et les formateutiiser les erreurs dues aux transferts et a les
envisager comme des balises de dysfonctionnemesrgML996) utiles pour l'autoévaluation
et la définition de nouveaux objectifs d'appre @aiiEs.

Nous avons également remargué lors de la formatsnconseillers de I'Université de Berlin que les
attitudes de certains conseillers ont évolué \emike de conscience du fait que le recoursanigue
maternelle des apprenants pouvait s'inscrire uéifendans la relation pédagogique. Certains se sont
engageés a recourir autant que possible a la lamgwernelle de I'apprenant. Pour les enseighants qui
n'étaient pas encore engagés dans une pratiquandeil¢ la réflexion sur la langue de l'entretien d
conseil a également favorisé une prise de considadeurs pratiques langagiéres, tant dans la sall
de classe, donc dans leur univers professionneldgas leur vie quotidienne : leur représentat®n d

10 Formation bilangue (Bailly 2001, Bailly et Ciekanski 2003), EPCO (Boulton 2005), Lectures en Langues Romanes (Debaisieux 2001,
2004)



la compétence en langue a ainsi pu évoluer verspluse grande tolérance a la partialité de leurs
propres compétences, et donc a la redéfinitiom amiion d’expertise.

3.3.2. Organiser les contacts de langue : cohémideetique et professionnelle

Dans le cas de l'apprentissage bilangue, le coraaminné et organisé entre les langues cibleddpren
une forme explicite dans les choix didactiques éthmdologiques du dispositif de formation :

- une méme approche didactique : communicative@bsonstructiviste ;

- enseignants trilingues francais-anglais-espagaok, compétences partielles et variables selon les
individus ;

- mémes obijectifs d'apprentissage pour les deugukm cibles déclinés en termes de savoir-faire
communicatifs ;

- activités de comparaison entre les langues ;ilpbis accordée, voire encouragée, de pratiquer
l'alternance des langues dans les activités d'ssiore et d'interaction entre pairs et avec lesténos
natifs bilingues ou trilingues ;

- supports "plurilingues® : revues bilingues et trilingues, films bilinguasglo-espagnol.

Dans le cadre des formations d'enseignants et mieeitiers (PLC2 IUFM, Lycée nancéen, stage de
conseillers a Berlin), il a été proposé d'amengeleseignants des différentes langues a réfléotre e
eux, en termes d’identité et de pratiques professltles, a la transversalité des compétences des
enseignants de langues au sein d’'une méme institubu intervenant dans un méme dispositif. La
journée de rencontre professionnelle organiséetppour les PLC2 d'anglais et d'espagnol a ''UFM
de Nancy a également été l'occasion de suscitepritgss de conscience de ce qui rapprochait les
futurs enseignants de ces deux disciplines, epdigs communs entre leurs pratiques pédagogiques
et leurs représentations des langues et du mégaesaignant de langue, qui a débouché sur une
formation commune pour les enseignants de languesé&lablissement scolaire nancéen autour du
portfolio européen en langues, prémisse d'un pdgetavail en équipe dont I'objectif serait la enén
cohérence didactique de I'enseignement/apprentisiag langues étrangeres proposées au niveau de
I'établissement.

4. Conclusions

A lissue de cette étude, de nouvelles questiorsgent qui remettent en jeu les définitions clasessq
de l'expertise de I'enseignant et de l'apprenanamgues dans un monde multilingue (Riley 2003).
Tout d'abord, la promotion du plurilinguisme passdle par la promotion au niveau de I'institutide
nouvelles normes, que l'on trouve déja dans legasandividuels, et qui impliquent donc de
nouvelles conceptions de la compétence en lafguss de nouvelles conceptions des réles
d'enseignant et d'apprenant de langues ? Ensaigjl funifier les didactiques de langues eme
didactique des langues ?

Sans prétendre apporter de réponses définitiveesaqaestions, nous pouvons néanmoins faire
guelques propositions didactiques pour la formaéiodangues et en didactique des langues centrées
autour de trois principes : la réflexivité des acte I'homogénéité des choix didactiques et la
cohérence des parcours. En ce qui concerne laikée des acteurs, il nous parait important de
mettre l'accent, en formation d'enseignants, sunike en évidence des représentations collectives
professionnelles et sur I'expérience collectivergaire évoluer les dites représentations en doect
d'une plus grande ouverture aux langues et aulipguisme. Quant aux apprenants, toute approche
fondée sur le développement de cultures langagiéredapprentissage de langues (apprendre a
apprendre les langues, activités de découverte sedsibilisation a une écologie multilingue) nous
parait apte a faire naitre I'ouverture aux langues.

11" Revues d'avion, Courrier de I'Unesco
12 Cf la promotion du modéle de I'étranger compétent (Collectif Grefsoc-CRAPEL 2003)



Ensuite, en ce qui concerne I'hnomogénéité des dtidiactiques, un outil comme le CECR peut
faciliter le rapprochement didactique des langwesi@illies dans le systeme éducatif francais, Veire
Iégitimer. De méme, les expériences telles queolegschilangue, ou pour l'intercompréhension, les
expériences de Galanet (C. Degache et M. Maspet@ cours de Lectures en langues romanes de J-
M Debaisieux (2001, 2004) ainsi que des outils cenhes dvd EPCO pour le Polonais, le Tcheque et
le Hongroig® matérialisent une approche unifiée de la didaetidgs langues.

Finalement, parce que la compétence plurilingue s compétence plurielle, composite et
hétérogéne, il semble important que les appreramtsaisissent la cohérence. Celle-ci intervient a
deux niveaux : au niveau individuel et biographiquee dont rend compte le Portfolio centré sur
I'apprenant- et au niveau institutionnel ou il séenpertinent de coordonner les divers apprentissage
de langues tout au long du parcours scolairegdelé primaire jusqu'au lycée, par la mise en piece
pratiques partenariales entre les enseignantsndeiea et par 'accompagnement d’'un apprentissage
plurilingue individualisé :
Ce concept d’accompagnement est un des élémefesialehangement de paradigme éducatif [...] qui
fait passer d’'un modele centré sur I'enseignemestgrédominance du mode transmissif, présentiel,
collectif autorisant I'individualisme des formateyum un mode centré sur I'apprenant construisast se
savoirs en lien avec son propre projet impliquant travail collectif et partenarial des personnes-
ressourcegPoisson, 2003 : 90).

Il reste sans doute encore beaucoup de leconsradér|'étude de I'écologie multilingue au sein des
classes accueillant des éléves nouvellement ar(@E#N'). Il est permis de se demander si la

reconnaissance des langues de l'autre au seinirdgitlition formative ne doit pas passer par la

définition de nouveaux territoires de légitimité donc par la reconnaissance des pratiques
buissonniéres des apprenants et des langues négitisnEes de leur répertoire plurilingue (langues

d’origines, patois, dialectes). Mais une telle re@ssance est-elle permise dans les nations gui fo

du monolinguisme, ou plut6t de I'illusion monolirgd’'un des fondements de leurs institutions ? Sans
doute, I'ouverture aux langues passe-t-elle alarsl@ compréhension et I'appréhension de I'enjeu
social, et donc politique, que représente le phgilisme aujourd’hui.
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