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LES COLLOCATIONS DANS LES ECRITS UNIVERSITAIRES
UN LEXIQUE SPECIFIQUE POUR LES APPRENANTS ETRANGERS

Cristelle Cavalla : Cristelle.Cavalla@u-grenoble3.f
Université Stendhal-Grenoble3, Laboratoire de Listigue et didactigue des langues
étrangeres et maternelleso{LEM )

Le travail présenté ici est le compte-rendu d’urenpeére réflexion didactiqde propos de
I'aide & la production écrite des étudiants étramgéun niveau B3, au moins, en langue et
venus suivre un cursus universitaire de niveau dagtDoctorat en France.
De facon plus précise, et afin de comprendre leblgmatiques didactiques et linguistiques
de I'enseignement du lexique « universitaire / aoaidue / scientifigue » en vu d’aide a la
production d’écrits scientifigues (mémoires et #®saupres d’étudiants étrangers, nous
avons rassemblé les disciplines et compétenceardew:

- la linguistique de corpus associée au traitemetonaatique du langageAL)

- la sémantique lexicale

- la didactique du lexique spécialisé

Ce modeste travail représente le début d’'une riéfequi devrait s’étendre a un champ plus
vaste puisque nous avons l'intention de parfaiteessai et de développer la description sur
corpus pour mettre en ligne des séquences plusresibé pour les étudiants. Nous ne
reviendrons pas sur la présentation d’autres exydtiations qui ont contribué a la réalisation
définitive de celle-ci, mais les travaux précédeatd contribué a ['utilisation d’outils
similaires (corpus,TICE®) et ont proposé des descriptions linguistiques asdiques et
lexicales pour la caractérisation des articlesnsifigues’ (Cavalla, 2006, Cavallet al, 2005,
2006, Dabenet al, 1998, De Nucheze, 1998, Grossmahal, 2003). Nous centrerons cette
présentation sur une spécificité lexicale de cesséaniversitaires : la description linguistique
de la phraséologie acadéemique dans les écrits ngitaiees et la mise au point d’'un outil en
ligne d’aide a la rédaction d’écrits scientifiques.

Notre propos ne vise nullement I'originalité, e Bctivités proposées n’ont aucune prétention
sur ce plan. Nous plagons notre réflexion darsatire plus général de l'aide aux étudiants
étrangers qui viennent suivre un cursus universi@dans les universités francaises au niveau
Master et Doctorat.

De maniére plus générale, nous cherchons a lieaitrsur la langue et travail sur le texte en
sortant d’'une conception trop « utilitariste » desvités de langue, et en concevant celles-ci
comme des éléments a part entiere concourantym&ndque de I'écriture.

1. UN LEXIQUE SPECIFIQUE

1.1. Le corpus

L Ce travail a été effectué en collaboration avec Aghitin du Lidilem dans le cadre d’un projetico : Aide a la Mobilité
Internationale par la Communication Orale. Coordimate’annick Hamon (Université Stendhal, Grenohl&3pjet financé
par la Région Rhéne-Alpes.

2Selon les niveaux décrits dans le Cadre Européen Qorde Référence en LangueE¢RL).
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* Nous appelons “article scientifique” tout article recherche rédigé par un chercheur et a l'inirntlautres chercheurs.



Le choix du lexique «universitaire / académiquesdientifique », entre dans une
problématique plus large abordée dans plusieuniserebes collaboratives qui étudient ce
lexique en vu d'une caractérisation de ces éctitsaan d’'un genre de discours spécifique.
Nous mentionneront les projetsap (Kin, 2005) et Emergence (Kradgt al, 2006) dont les
auteurs nous ont notamment autorisés a utilises leorpus d’articles scientifiques. Il s'agit
de corpus d’articles scientifiques des domainesasus : I'économie, la linguistique, la
médecine et le traitement automatique du langage.

Nous suivons alors les recommandations de Parge#ied elle mentionne I'importance d’un
corpus dans la description linguistique pour aidermieux cerner les phénomeénes

linguistiques rencontrés dans I'enseignement du FOS

Dans I'enseignement du FOS, c'est la spécificité situations de communication dans lesquelles
I'apprenant devra agir et réagir qui déterminedetenu a enseigner. L'analyse du discours est I'une
des méthodes qui permet d’améliorer la compétemceammunication des apprenants. En effet,
chaque discours a une relation étroite avec sotextande production (contextes spécifiques qui sont
déterminés par le domaine du travail dans le caF@8) et présente des caractéristiques propres
gu’il convient d'analyser afin de pouvoir les rdiggr en situation professionnelle (le mode
d’'organisation du contenu, l'articulation des pladiées les unes aux autres, la présence de
mécanismes de textualisation et de prise en cléargeciative). (Parpette, 2001)

En effet, seul un corpus peut nous aider a dédeldges ces caractéristiques décrites par
Parpette et notamment préciser la situation de aomuation (ici les écrits universitaires)
ainsi que le mode d’organisation (la structure IMAIR pour les articles scientifiques (De
Nucheze, 1998)) sur lequel nous ne nous attardepassici mais qui reste une étape
importante a développer aupres des apprenants.

1.2. Le choix du lexique

Le choix de la dénomination de ce lexique reste #a frangais mais est décrit en anglais
sous le terme « academic purposes » défini notampaerCoxhead (2002 ; 2000, Coxhesd
al., 2000). Nous avons opté pour « lexique univergtaien raison du sémantisme ambigu du
terme « académique » en francais. Ce terme polaiser entendre la description d’autres
écrits que ceux strictement universitaires, alare gotre champ d’investigation se limite a
I'aide a la rédaction pour des étudiants en milieiversitaire uniqguement.

On définira les écrits universitaires comme de#®étaborés dans un contexte académique
par des spécialistes d’'un domaine — des expertstartt une problématique clairement posée
a laquelle ils tentent d’apporter des réponses Igwa990). Cette définition exclut certains
écrits universitaires comme les manuels ou lesscgur sont rarement construits autour d’'une
problématique mais sont plutbét des syntheses suensemble de connaissances. Nous
incluons a priori dans les écrits universitairassttes domaines académiques, intégrant aussi
bien les sciences expérimentales que les sciempdis|@ées ou les sciences humaines. Nous
avons travaillé a partir d'un corpus d’articlesliaguistique et en économie principalement.

1.3. La forme du lexique

Nous n’envisageons pas la description de la terogi® de ces disciplines mais du lexique

spécialisé transversal, retrouvé dans chacunerd’'efies. Parmi ce lexique spécialisé, nous
avons seélectionné la phraséologie qui peut seuatrodans des contextes non universitaires
mais largement utilisée dans ce type d’écrit palitc. Par phraséologie nous entendons les
associations lexicales contraintes par différeriteres linguistiques : morphosyntaxe, lexique

et sémantique (Gross, 1996, Mel'cuk Igor, 19934).98

Nous nous sommes intéressés plus particulierementalocations pour deux raisons, une

premiére d’ordre linguistique : ce sont des stm@guencore peu étudiées et pourtant

5 Introduction, Matérial, Methode, Results and Disiws.



complexes au plan morphosyntaxique car variéesnpcgnt pas des structures spécifiques a
un domaine mais a plusieurs domaines d’un mémeegénigenre « Ecrits universitaires ») ;
ce sont des structures qui rassemblent toutesaltiepdu discours, ce qui est intéressant tant
en linguistique que pour I'enseignement a des aygnts étrangers.

Une deuxiéme raison d’ordre didactique : ce sostdrictures qui sont peu enseignées ; la
phraséologie est tres présente dans ces écritmugtdsfférentes formes (expressions figées,
collocations...) et reste le reflet d’'une certammatrise de la langue.

Voici une définition résumée de la collocationdeddiue I'enseignement peut I'envisager dans
un premier temps — et la développera dans sestagples spécifiques seulement dans un
deuxieme temps: aprés une maitrise déja avancéeeslephénomenes de la part des
apprenants —:
Dans les collocations, I'un des éléments conseore sens habituel tandis que l'autre est
guelque peu métaphorisé (les degrés de métaphonisatrient d’'une collocation a l'autre)
(Grossmanret al, 2003) ; deux exemples pourront éclairer ce propos
- Jai une peur bleue
o Le motpeurgarde son sens habituel, mais pkgiequi subit une forte
métaphorisation puisqu’il signifie alors « tréstfer;, avoir une peur bleue
signifie avoir une tres forte pewst pas avoir une peur de couleur bleue.
- Avancer une hypothése
0 Le mothypothesegarde son sens habituel tandis guancersubit une
métaphorisation puisqu'il signifie « écrire en deant et en expliquant » ;
avancer une hypothéesggnifie rédiger, décrire et expliquer une hypothése
et pas pousser en avant physiquement une hypafjuéseste souvent un
objet abstrait difficile & pousser.

Nous sommes partis de I'idée qu’il y avait un enjeéel & enseigner aux apprenants étrangers
a mieux maitriser la phraséologie pour la rédaatiemeurs écrits universitaires (mémoires et
these), des lors que cette phraséologie appaégjidnte dans I'écriture en francais, quelle
gu’elle soit, et plus particulierement dans lesteamiversitaires ou elle est spécifique : seules
certaines collocations y sont pertinentes. Nousaria pas entrepris de lister les collocations
ou les expressions figées présentes dans notras;anais nous avons extrait des phrases qui
en contenaient afin de faire un essai sur quelgyemples. Nous avons cependant pu classer
les collocations en deux grands ensembles qui sensront pour préciser la spécificité de
certaines d’entre elles :
- Les collocations « générales » (fréequentes dansafisles mais fréquentes
aussi dans la langue courante) :
» remettre en question, prendre en compte, passe\ere..
- Les collocations « spécifiques » (présentes de émanspécifigue dans les
ecrits universitaires) (Cavalkt al, 2005) :
= émettre une hypothése, avancer un postulat, réfuterthése.

1.4. Hypothese et objectifs

Notre hypothése de travail peut donc se résumsr ampartir d’'une entrée lexicale ouvrant
sur la phraséologie dans une acception réduite caliocations, il devient possible de
travailler I'écriture universitaire d’'une autre €t En particulier, on peut conduire les
apprenants a se décentrer de leurs pratiques Bbdstuqui les conduisent a n’utiliser que
rarement les collocations appropriées aux écritsagelés, pour les inviter a les reconnaitre
(car le méme soucis se pose lors de la lectures ogmii est un autre sujet) et a les réinvestir
dans leurs propres productions.



Une telle ambition oblige d’abord a se poser lastjoa des niveaux d’analyse mobilisés dans
I'utilisation des collocations. Grossmann et Tu(@003) ont décrit les différents aspects

linguistiques des collocations et nous tiendronme tant des savoirs morphosyntaxiques
gue lexicaux et sémantiques a développer simultantaupres des apprenants. Pour ce faire,
nous suivrons une progression qui allie découvetteréinvestissement grace a une

mémorisation intensive et la réécriture systématigies collocations étudiées. Tantét la

mémorisation de la structure et du lexique — dassstructures Verbe + déterminant + Nom

notamment — tantdét la mémorisation du sens en pagsar des paraphrases ou des
synonymes.

L'un des objectifs du projet Amico est I'entrainathesur multimédia a ['utilisation de
phénomenes linguistiques pouvant contribuer ad’ada production écrite pour les étudiants
étrangers qui suivent une formation universitaitaidiversité Stendhal et qui ont un niveau
B1 minimum en langue. Nous avons alors deux typebjettifs : un premier objectif
linguistique qui consiste a développer le repérdge collocations utilisées et ceci a partir
d’un article scientifique en linguistique ; le déeme objectif est d’ordre didactique et vise la
mise en place de la reconnaissance systématique lgpoéinvestissement) des collocations,
en vue d’'un entrainement et d’'une mémorisatiorigpegpétition des formes et des sens.

Apres une analyse des besoins a l'aide d’écritsidiants étrangers en cursus de Master et
Doctorat en France, nous verrons quels sont lesisedes apprenants étrangers en matiere
de collocations. Nous verrons dans un premier tehepkexique qui nous préoccupe, puis
dans un deuxieme temps, I'approche linguistique mes avons utilisée pour la mise en
place d'objectifs didactiques particuliers; et iepnfdans un troisieme temps, nous
présenterons quelgues activités en ligne pourdignement de ce lexique en FLE.

2.L’ ANALYSE DES BESOINS DES APPRENANTS

2.1. Exemples de productiorfsd’étudiants étrangers

La mise en place d'une progression d’enseignemmepbse I'analyse préalable des besoins
des apprenants. Dans le cas présent, nous n'avasgi’ptude approfondie sur le sujet,
cependant, nous possédons quelques écrits d'étsidérangers, de différentes origines
linguistiques mais de niveau en langue sensiblementique (entre les niveaux B2 et C2 du
CECRL). Ces exemples sont issus de mémoires d’étudemtMaster (f et Z année) de
Sciences du Langage et de Francais Langue Etradgétaiversité Stendhal de Grenoble.
Ces écrits contiennent quelgques exemples intérssgdintilisation des collocations et
prouvent que ces étudiants ont une intuition lisigue en frangais qu’'un enseignement
pourrait les aider a révéler ; en voici quelques-un

- Dans cette phrase, il y a addition d’'un élément
= Ajout d’un élément
- Il peut y avoir un intérét a continuer a investigeette piste de recherche
= Poursuivre les investigations/poursuivre dans tes ske
- L’auteur continue son idée
= Poursuit son idée
- C’est un probleme qui concerne aussi les petitgaat
= Les jeunes locuteurs

50n ne s'intéresse pas a la cause de ces erreurs.



Ces exemples montrent que les étudiants étrangeraissent certaines collocatiopss{e de
recherche collocation nominale), et ont l'intuition linguique de certaines d’entre elles :
- continuer son idéepourrait étrecontinuer a penser. mais I'étudiant a
apparemment lintuition d’une structure Verbe + Nam qui n’est peut-étre pas
innocent puisque cette structure est fréquente lgarsllocations ;
- petits natifsest mignon, mais ne peut que rarement étre acdapgun travail
universitaire ; méme si I'idée d’un « jeune » nast présente dans cette tournure,
l'utilisation de « petit » révéle une connotatioffeative inutilisable dans ce
contexte.
Ainsi, les étudiants étrangers d’un trés bon niveadrancais, ont-ils besoin d’une aide pour
la fixation de structures lexicales qu’ils connaigspartiellement, peut-étre pour les avoir
entendues ou lues. Cependant, ceci ne suffit pasys® maitrise au point de les réinvestir de
facon correcte et donc efficace dans des produtémmites. Nous savons que la maitrise
d'une structure (lexicale et/ou syntaxique) pasae yn enseignement raisonné (Bogaards,
1994, Trévilleet al, 1996) et qu'il est difficile de retenir et de mgestir correctement des
structures non organisées et présentées dans eigmesent préalable qui développe la
description, la répétition et la fixation systémags.

2.2. Quelques caractéristiques des collocations dates articles

Grace au corpus a notre disposition, nous avongiextertaines caractéristiques des
collocations rencontrées : le type de structuretesygue, les associations lexicales
privilégiées et la place ou la fonction pragmatiglee certaines collocations puisque nous
avons rapidement constaté que les collocationscjpemt a la cohérence structurelle de
l'article (Cavallaet al, 2005). De ces constats généraux nous remarquadhexjste bien des
collocations transdisciplinaires qui apparaissemsdes différents domaines universitaires :
- Constructions syntaxiques spécifiques : fréquerceuas d’'un certain type de
construction
= Verbe + déterminant + Nom
- Associations lexicales spécifiques : chague nommeliste définie de verbes
auxquels il peut s’associer
= émettre/faire/proposer une hypothése
- Place/fonction des collocations dans les écritshaqae collocation est
davantage présente dans une partie de l'articledugres ; ce qui se comprend,
« on émet une hypothese » généralement en débtitlé’gour ensuite montrer sa
validité ou non
= dans la problématique, la méthode, I'évaluation...

La présence de collocations dans les articles tHugeres est un signe de structuration de
I'écriture et d’'une cohérence scientifique tantsiEnforme que dans le contenu.

Nous retiendrons, en conséquence, qu’il serait gs@® de systématiser
I'enseignement/apprentissage des collocations augae étudiants étrangers qui n'ont besoin
gue d'une fixation de structures qu’ils connaissegja partiellement. Notons que les
collocations en question ne sont pas spécifiguesi@naine, mais plutdt transversales :
poursuivre une idéeuajouter un élémente sont pas des associations lexicales réseriaes a
linguistique ou a I'’économie. Nos activités se soomcentrées, dans un premier temps, sur
ces collocations non spécifiques et le corpus idlart permis d’extraire des caractéristiques
intéressantes qui ont permis de nous focaliseas@istructure avant de toutes les aborder.



3.LES DIRECTIONS POUR L'ENSEIGNEMENT

3.1. Phénomeénes linguistiques a décrire et aborder

L’'analyse du corpus a révélé plusieurs plans listiglies que nous tenterons de traiter
simultanément :
- Plan syntaxique : un ordre spécifique des unitésdées
= Association Verbe + déterminant + Nom
- Plan lexico-sémantique : l'association lexicale quorrespond au sens
recherché
= Le choix du bon Verbe et du bon Nom au bon endroit
- Plan pragmatico-discursif : place discursive spgod lice a la fonction
pragmatigue recherchée
" EX.: «I'hypothese » dans la vérification (en dchuction pour
I'énoncer et en conclusion pour I'affirmer ou limher)

3.2. Grandes lignes didactiques et méthodologiques

L'utilisation de corpus tant pour la descriptiomduistique que pour la mise en place
d’activités d’enseignement, conduit a envisager aevités sous l'angle de la mise en
contexte permanente des unités lexicales a enseigne

Ainsi, est-il important pour nous de développetilisation des corpus en classe de langue, ne
serait-ce que pour multiplier les exemples d'udiiign des unités linguistiqgues enseignées.

Dans l'espoir d’aider les étudiants étrangers afapar leurs productions écrites, nous
envisageons de vérifier, dans un premier temps, dempréhension écrite. En effet, les
collocations ne sont pas simples a utiliser endangtrangere, mais elles ne sont d’abord pas
faciles a repérer. Comment imaginer gwancer une hypothésst une association lexicale
presque figée dont le paradigme de substitutiotirage a peu d’unités lexicales et entraine
la quasi interdiction d’utilisation de certainesrfsut a I'écrit) telles quéire une hypothése
Il est difficile de le deviner et I'apprenant adralors besoin d’'une aide extérieure pour le
guider dans le repérage de ces phénomenes lirguastiNous envisageons, en conséquence,
de développer des activités de repérage grace nwatha la décomposition du sens non pas
des unités de la collocation, mais du référent auignvoi la collocation dans son entier :

- Avancer une hypothéseédiger, décrire et expliquer une hypothése
Les exercices proposés mettent d’abord I'accenkesigpérage des unités soit par le sens soit
par des exercices a trous dans lesquels un desréigne la collocation a été supprimé.

Dans un deuxiéme temps nous nous assurons dedene ltompréhension. Cette phase est
préparée dans la phase précédente par la répé@émformes dans différents exemples et la
mémorisation de celle-ci au fil des exercices danchainent. Ensuite, nous invitons les
apprenants a les réinvestir dans des exercices.

4.PRESENTATION DE L 'OUTIL ET DES ACTIVITES

4.1. Le support / Les tests

Les outils informatiques tels que lesce ont été privilégiés pour plusieurs raisons, la
premiere étant lieée aux corpus utilisés qui soménisés donc plus facilement accessibles par
informatique. Une deuxieme raison, plus didactigest liée au développement de
'autonomie de I'apprentissage qui est ici priviltgEn effet, les étudiants étrangers en
Master et Doctorat de l'université Stendhal ne Eémdt pas de cours de FLE, leur



apprentissage doit donc étre volontaire et autonoaspects que leBCE peuvent largement
contribuer a mettre en place. Enfin, la troisierheerniére raison qui nous a guidé vers les
TICE, est I'accessibilité de I'outil pour un essai qumis voulions tester a grande échelle donc
rapidement accessible par tous.

Les logiciels utilisés sont Hot Potatbest Weblingua (Petitgirard, 2005), deux outils
complémentaires puisque Weblingua permet notamrdestenregistrements audio ce qui
n’est pas possible dans Hot Potatoes. Nous avams @jouté quelques activités et feedback
oraux afin de développer — a minima — la comprébenwrale.

Le cadre pédagogique envisagé est l'auto-formati@me si, nous le savons, une telle
perspective n'est pas la meilleure des solutions papprentissage d’'une langue étrangeére.

Nous n’avons pas pu tester les activités auprdsdiants étrangers, cependant, nous I'avons
fait auprés d’enseignants étrangers de FLE, de &Q® sciencés Leurs réactions furent
plutét positives des l'instant ou ils se rendemhpte que ce phénomene linguistique n’est que
peu enseigné et pourtant pose des problémes tanapgprenants qu'a eux-mémes en tant
gu’enseignants étrangers. lls ont donc découvenhi@aséologie et plus précisément les
collocations gu’ils n'avaient que rarement envisageus ces aspects linguistiques (syntaxe,
lexique, sémantique et pragmatique).

De facon générale, ces enseignants ne connaisgaisributes les collocations présentées.
Les enseignants biologistes et chimistes n’avaémais été sensibilisés a ces phénomenes et
en voyaient I'utilité notamment pour aider a attienle sens des articles. Bien qu’ils aient
trouvé la progression « logique », la mémorisalieur est apparue difficile ; ils auraient
voulu davantage d’exemples pour certaines collooati En outre, la présence d'un
enseignant s’est avérée indispensable au planiditiqque pour expliquer certains phénoménes
car I'outil n’étant pas relié a des cours en ligoertains enseignants ont éprouvé le besoin
d’avoir de plus amples explications. Nous en tiendr compte pour la suite du
développement de l'outil et un lien avec des cansligne serait envisageable. Ajoutons
gu'une présence s’est avérée également indispensabl plan matériel pour naviguer
facilement dans l'outil, les enseignants ont dergashel I'aide, ce qui n’arrivera peut-étre pas
avec des apprenants souvent plus a 'aise avdorfimatique.

4.2. Les activités

Voici une copie d’écran de la premiere activitéoussl’'environnement Weblingua — avec une
partie de l'article choisi. Cette premiere actiuiie la séquence est axée sur la compréhension
globale a l'aide de questions générales qui peemiette guider I'apprenant vers le sens de
l'article. Toutefois, puisque le niveau en langues dapprenants le permet, nous leur
demandons des les premiers exercices de rangexpgsssions par champ sémantique :
I'opinion, le point de vue de l'auteur ; en d’awtrtermes, nous commencons a les sensibiliser
a la fonction pragmatique associée a chaque ctiboctout en les aidant a en saisir le sens
grace au contexte.

Cette activité est supposée familiariser les énidiavec le texte sur lequel ils vont travailler
puisque plusieurs activités seront développéesta da cet article et les mémes collocations
seront répétées plusieurs fois.

" Ce logiciel permet de réaliser six types d’exersicdes phrases mélangées, des tests de closarejadg croisés, des
associations images/mots, des questionnaires tigdeet des quiz ; il est en libre accés sur I®teenl’adresse suivante :
http://hotpot.uvic.ca/

8 Au CUEF de Grenoble lors des stages d'été et aiissité d’Ho Chi Minh Ville (Vietnam) auprés d’erigeants de
biologie et de chimie qui veulent aider leurs émts de doctorat a lire et comprendre les artistésntifiqgues rédigés en
francais.



Comprehension globale
sequence Eh 0 ME ©?]

Lizez le texte sttentivement et dites =i |es
affirmations suivantes sontwraies ou fausses,
Pour Francis Grossmann, professeur a il Ensuite, validez pour vérifier vos réponses.
l'université de Grenoble 3, ldée dintégrer,

dans le cadre de la maitrise de la langue,

une « ohseration réfléchie de la langue » est

une innovation positive. C'est une nouvelle

fagon de repenser les problémes d'ordre

linguistigue, en réunifiant le champ de la

langue et en donnant du sens 3 L'étiguette GRAMMAIRE

I'enseignement grammatical. Mais, pour les englobe des outils qui

enseighants, |a guestion est: ohserver guoi permettent d'aborder sa langue,

et comment ¥ Francis Grossmann propose

plugieurs pistes possibles.

Aquoi sert la grammaire ? Lhistoire nous
ghseighe gue e mot"grammaire” estune
gtiquette trés large, gqui concerne toutes les
connaissances portant sur la langue, tout ce
gui permet de réfléchir sur sa langue, tous
les outils conceptuels gue 'on peut se
donner pour appréhender salangue.
Accepter cette conception large, o'est

Difféerentes activités permettent d’aborder la dutes des collocations : apres avoir conduit
les apprenants au repérage de celles-ci, c’estautie fois gu’ils ont compris comment
fonctionnent ces constructions (plusieurs mots pwuseul sens), nous voulons Vvérifier leur
capacité a extraire de nouvelles collocations daart texte (nouvel article, environnement
Hot Potatoes). Les collocations choisies ont ldi@darité d’avoir leur nom associé a une
valeur métaphorique suffisamment forte pour quefgsenants se posent la question du sens
de ce mot dans ce contexte ; seul le sens globla dalocation, donc I'association avec un
verbe particulier dans ces exemples, peut les aiéatraire le bon sens.

Consigne : Dans le texte suivant repérez les expressions digéabales et
saisissez la forme infinitive.

Exemple : Il a pris contact avec son directeur deherche— Prendre contact

« Pour mener a bien ce travail sur I'enseignemeniegique en langue seconde,
nous avons procédé en plusieurs temps. Nous avanhsli'tbord passé en revue
les principales études dans ce domaine, tant damperspective d’enseignement
gue dans une perspective psycholinguistique, denfacprendre du recul sur ce
sujet. Nous avons retenu que les études a viséagp@ue ne remettent que
partiellement en question les conceptions. »

Les exercices suivent un ordre prédéfini puiscarilve trés frequemment qu’'un méme texte
soit le support de différents exercices pour I'ada mémorisation a la fois de la structure et
du lexique employé dans la collocation. Par exenhpliexte précédent est utilisé dans un
exercice qui le suit immeédiatement et dans lequéut retrouver la collocation qui vient
d’étre repérée. Pour les aider, un verbe synonyenggtl placé entre parenthese a coté du trou
a remplir avec la bonne collocation.



5. DISCUSSION

5.1. Les limites de I'outil

Il faut reconnaitre que I'outitice, malgré tout ses avantages, présente quelquasviments
gue nous ne pouvons que lister n’étant pas sps&teialde I'outil, nous ne sommes pas a méme
de proposer des solutions liées a ce dernier. Capeénde nombreux spécialistes adeEE ont
déja mentionné ces imperfections et nous ne pougaiebonder dans leur sens quand ils
déclarent que I'auto-formation n’est pas la solutaléquate pour I'enseignement des langues
en particulier. Voici donc quelgues remarques qui abnduit a des ajustements que nous
mettrons en place dans la suite du projet :
- absence de production écrite individuelle pour dléation car ['outil
informatique n’est pas encore capable d’évaluetarit spontané
= besoin d’'une évaluation écrite finale en ligne ousHigne
- absence de guide est dommageable
= besoin d’'un enseignement précédemment ou simulemédispensé a
propos de ces phénomeénes linguistiques particuliers
= besoin d’'un enseignant, I'auto-formation resteiciit
- limitation dans le type d’exercice proposé
= besoin de développer des activités hors ligne nokzmh

5.2. Les limites de la séquence

Quel texte choisir pour des étudiants de toutesplises confondues ?

Il nous a été délicat de choisir des textes quérgouniversitaires mais pas trop spécialisés
afin que des étudiants de différentes disciplindss (sciences humaines) puissent les
comprendre sans entrer dans une terminologie spéeifi une seule discipline. Ceci reste
une gageure car nous ne savons pas dans quelleentes@tudiants comprendront des textes
plus ou moins spécialisés en linguistique, en histaen littérature etc. la question reste
posée : quel texte choisir pour des étudiants ukesalisciplines confondues ?

Besoin d’explicitations des phénomenes linguistique

Les enseignants ont émis la volonté d’étre guidéguistiquement, nous supposons en
conséquence qu’il faudrait développer des expboati autour de ces phénomenes
linguistiques afin d’aider davantage les étudiants.

Besoin de plusieurs exemples pour une méme calbocat

Ajoutons que I'exploitation des corpus a été appe@uisque les enseignants voulaient
davantage d’exemples pour une méme collocations remngerons alors a fournir plus
d’exemples, donc a enrichir le corpus.

PERSPECTIVES

Dans le cadre d'un projet de recherche qui rassmalglusieurs spécialistes (chercheurs et
professionnels) sur des questions de lexique dfg&giaous envisageons la constitution d’'un
grand corpus d’écrits universitaires qui serviraré&rence pour la description linguistique
des collocations transdisciplinaires ; pour I'egseiment de ces notions aux eétudiants
étrangers désireux de le faire — quelle que sait liscipline universitaire ; et pour
I'élaboration de séquences didactiques en ligne.

Dans une perspective plus étendue, nous avonerition d’orienter les recherches vers les
ecrits spécialisés en milieu universitaire et pgsfennel de facon plus générale (pas



seulement sur les collocations). L'objectif priralipétant d’aider les étudiants étrangers,
venus poursuivre leurs études en France, a préskentes travaux de recherche et leurs
examens avec les mémes compétences linguistiqueslegu étudiants francais de leur

domaine. Pour ce faire, nous mettons en placerdiffés études dont celles qui font appel a la
sémantique lexicale et a la morphosyntaxe ; denfgdos précise, nous développerons une
description sémantique et lexicale du lexique g rencontré dans les corpus : le lexique
transversal, commun a plusieurs disciplines. Emegult est apparu indispensable d’aborder
une description morphosyntaxique de la phraséolapgiécifique a ces disciplines : les

collocations de chaque domaine et celles transesraax disciplines.

CONCLUSION

Le cadre didactique que nous avons tenté de dectir@vers diverses études et activités est
porté par un objectif central dont nous emprunterte concept a Grossmaret al (a
paraitre) . « l'attention au lexique ». En effeptre objectif est d’attirer I'attention des
apprenants sur la palette des moyens linguistigloes ils disposent et la découverte des
collocations spécifiques a un genre de productdmnges afin de les aider a manipuler toutes
les unités lexicales a leur disposition au courkedes productions écrites personnelles.

Dans la perspective de productions écrites perdlesneans le cadre de leurs études
universitaires, nous souhaiterions que les étusliprénnent conscience de cette diversité des
modalités d’expression et soient plus a méme dgeédes écrits qui répondent aux criteres
imposés par nos habitudes universitaires cultungie marquées. Il est envisagé dans les
projets qu’une aide a I'écriture de recherche soge en place et notre hypothese de départ
qui voulait que lintégration des collocations dahapprentissage du francais puisse
contribuer a l'aide a la production écrite, n’estspencore vérifiee. Nous envisageons de
poursuivre dans ce sens puisque les articles gmees rédigés par des locuteurs natifs
montrent bien la corrélation entre les collocatia@isleur fonction prépondérantes a la
cohérence rédactionnelle de I'ensemble.

La conception didactique qui sous-tend cette petdgérimentation, est de développer des
activités qui associent plusieurs phénomeénes latiguies pour mener a un objectif qui a
forcément besoin de plusieurs éléments pour &ieisé ; en d’autres termes il ne s’agit pas
de mettre en place des activités « décrochéestesasur un point précis (une collocation en
particulier), ou l'utilisation de verbes spécifigenais bien plusieurs de ces phénomenes a la
fois alliant syntaxe, lexiqgue et sémantique sardieule réle prépondérant des corpus qui
permettent la mise en contexte et donc le repétagedes structures que des fonctions
pragmatiques de chaque élément du discours.

Ces quelques réflexions sur ce lexique spécifiqueespnt les collocations nous ont permis de
comprendre que leur présence contribuent a la mantistn d’'une cohérence sémantique dans
les articles scientifiques.

La question d’'un Francais sur Objectifs Spécifiqueisersitaires ne se pose pas vraiment des
linstant ou il ne s’agit pas d’enseigner le fraiscd’'une discipline (comme le droit ou
I'histoire), mais le francais d’'une pratique dissiue généralisée dans un vaste domaine
gu’est la recherche. Nous sommes dans la perspatgiviécrire un lexique transdisciplinaire
afin qu’il soit accessible a tous, si les spédeafisveulent, en plus, faire du FOS de leur
discipline, cela n’est bien sur pas incompatible.
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